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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Η θέση της βιβλιοθήκης στην εποχή µας έχει κατακτήσει µεγάλη σηµασία και δι-

αδραµατίζει αποφασιστικό ρόλο στη διάδοση των γνώσεων, τέτοια που ποτέ στο πα-

ρελθόν δεν είχε. Μολονότι τα µέσα µαζικής επικοινωνίας έχουν αυξηθεί σε αριθµό 

και αποτελεσµατικότητα και, ενώ νέα επινοούνται, το βιβλίο εξακολουθεί να παραµέ-

νει ο βασικός φορέας γνώσεων και να κρατάει την πρώτη θέση ανάµεσα στο ραδιό-

φωνο, την τηλεόραση, το διαδίκτυο, τον κινηµατογράφο, το θέατρο κ.ά. Το βιβλίο, µε 

την εκπληκτική του διάδοση, παραµένει πάντα ανεξάντλητη πηγή µάθησης, πληροφο-

ριών και ψυχαγωγίας. 

Το βιβλίο και η ανάγνωση είναι θεµέλια της µάθησης και της πνευµατικής καλλι-

έργειας, όπως επίσης µέσα κυκλοφορίας και διάδοσης της γνώσης και της Παιδείας. 

Έτσι θεωρείται ότι ο θεσµός των βιβλιοθηκών γενικά είναι σηµαντικότατο έργο υπο-

δοµής που συµβάλλει αποτελεσµατικά στη διάδοση του βιβλίου, εξυπηρετώντας όλο 

τον πληθυσµό, ανεξαρτήτως µορφωτικού επιπέδου και ηλικίας και καλύπτοντας χω-

ροταξικά όλη την επικράτεια. 

Ο τρόπος µε τον οποίο θα µπορέσει το παιδί να έρθει σε µια βαθιά και ουσιαστική 

επαφή µε το βιβλίο βρίσκεται στις µέρες µας στο επίκεντρο του προβληµατισµού των 

εκπαιδευτικών, τον γονιών, των βιβλιοθηκονόµων, και όλων όσοι ασχολούνται µε την 

προώθηση του παιδικού και νεανικού βιβλίου.  

Βέβαια οι βιβλιοθήκες είναι γνωστό ότι αντιµετωπίζουν σοβαρά προβλήµατα που 

προέρχονται κυρίως από το χαµηλό επίπεδο ανάπτυξής τους, την έλλειψη συνεργασί-

ας και την απουσία µηχανισµών συντονισµού της δράσης τους, µε αποτέλεσµα να µη 

µεγιστοποιούνται ποσοτικά και ποιοτικά οι υπηρεσίες που προσφέρουν στην ελληνι-

κή κοινωνία. 

Ειδικότερα, ο ρόλος της βιβλιοθήκης στην εκπαίδευση, η λειτουργία της δηλαδή 

σε όλες τις εκπαιδευτικές βαθµίδες, είναι ένα θέµα πολύ σοβαρό, γιατί συναρτάται 

ευθέως τόσο µε την πληρότητα ή µη του σχολικού εγχειριδίου, όσο και µε την ανάγκη 

να υπάρξουν πρόσθετες ή παράλληλες οδοί γνώσης. 

Υπό την έννοια αυτή, η πλούσια και σωστά οργανωµένη σχολική βιβλιοθήκη εί-

ναι θέµα πρώτης προτεραιότητας. Γι’ αυτό, όλοι, όσοι διαµορφώνουν µε τις αποφά-

σεις τους τις συνθήκες παραγωγής και διακίνησης του βιβλίου, της οργάνωσης των 

βιβλιοθηκών και της σύνταξης των εκπαιδευτικών προγραµµάτων, οφείλουν να συ-

νειδητοποιήσουν τις απόλυτες αυτές προτεραιότητες και µε πνεύµα τολµηρό και δη-



 2 

µιουργικό, µε φαντασία και ευαισθησία, να τις µεταβάλουν σε πράξεις, χωρίς άλλες 

καθυστερήσεις, ώστε οι επόµενες γενιές των Ελλήνων να απολαύσουν τα αγαθά µιας 

εντονότερης πνευµατικής καλλιέργειας και να ζήσουν στους κόλπους µιας παιδείας 

πλούσιας και ολοκληρωµένης. 

Βασικό κίνητρο αυτής της εργασίας στάθηκε η πλήρωση της ανάγκης να ανοιχτεί 

δρόµος µε συγκεκριµένους στόχους για µια σταυροφορία για το βιβλίο και τις βιβλιο-

θήκες απέναντι στο παιδί οποιασδήποτε ηλικίας. 

Θα τονιστεί εδώ ιδιαίτερα ο κοινωνικός ρόλος της παιδικής και της σχολικής βιβ-

λιοθήκης, αλλά και της δηµόσιας, και η ανάγκη της συνειδητοποίησης από όλους της 

δυναµικότητας του θεσµού των βιβλιοθηκών και, ταυτόχρονα, της δυνατότητάς τους 

να συµβάλουν θετικά στην πνευµατική και πολιτιστική ανάπτυξη του λαού µας. 

Η εκµάθηση της ανάγνωσης ουσιαστικά συνιστά το άνοιγµα µιας πόρτας σ’ ένα 

νέο και ολοκληρωµένο κόσµο. ∆υστυχώς, τα περισσότερα παιδιά δεν το βλέπουν έ-

τσι! Αυτό που βλέπουν είναι µια αδιάκοπη προσπάθεια και µια καθηµερινή αγγαρεία. 

Για τα περισσότερα παιδιά η ανάγνωση είναι κάτι που πρέπει να µάθουν στο σχολείο 

και κάτι από το οποίο πρέπει να ξεφύγουν όσο γίνεται γρηγορότερα. 

Η ανάγνωση, όµως, είναι κάτι άλλο. Μπορεί η πίεση να είναι µεγάλη, η προσπά-

θεια που απαιτείται τεράστια, και βέβαια το κίνητρο είναι µηδαµινό. Θα τα καταφέρει 

το παιδί να διαβάσει ένα βιβλίο; Γιατί να διαβάσει βιβλία όταν υπάρχουν τόσοι πολύ 

πειρασµοί, όπως η τηλεόραση ή το βίντεο στο δωµάτιο, που το µαγνητίζουν; 
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ΑΝΑΓΝΩΣΗ 

Η τέχνη της ανάγνωσης 

Χιλιάδες βιβλία γράφονται και διαβάζονται κάθε χρόνο, ελάχιστοι είναι όµως οι 

άνθρωποι που διαβάζουν πραγµατικά, εκείνοι δηλαδή που αναγνωρίζουν σ’ ένα βιβ-

λίο µια άγνωστη πλευρά του εαυτού τους,  µια ξεχασµένη αίσθηση ή µια συγκίνηση 

που έρχεται στην επιφάνεια µε την διακριτική µεσολάβηση του συγγραφέα. 

Αυτοί, οι αληθινοί αναγνώστες, δεν έχουν καµιά σχέση µε όσους περιδιαβάζουν 

στις σελίδες ενός βιβλίου. Ο αληθινός αναγνώστης διαλέγει ο ίδιος τα βιβλία του. Η 

βιβλιοθήκη είναι ο φυσικός του χώρος, το δεύτερο σπίτι του. Όταν κάποιο βιβλίο 

τραβήξει την προσοχή του, το κατεβάζει από το ράφι και το ξεφυλλίζει µε ανυπόµονα 

χέρια. ∆ιαβάζει το οπισθόφυλλο, το βιογραφικό σηµείωµα του συγγραφέα, κάποιες 

τυχαίες περικοπές. Ο αναγνώστης προσέχει ακόµα τα τυπογραφικά στοιχεία, την ει-

κόνα και το στήσιµο του εξωφύλλου, την ποιότητα του χαρτιού. Μερικοί αναγνώστες 

απoλαµβάνουν ακόµα και το άρωµα της τυπωµένης µελάνης. Το βιβλίο απευθύνεται 

σε όλες τις αισθήσεις µας,  κι αυτό είναι κάτι που το ξέρει καλά ο αναγνώστης. 

Ο αναγνώστης διαβάζει πάντοτε µόνος. Γνωρίζει πως η ανάγνωση είναι µια διαδι-

κασία που απαιτεί ολόκληρη την προσοχή του. Φροντίζει, λοιπόν, να εξασφαλίσει την 

απόστασή του από την πραγµατικότητα, προκειµένου να βυθιστεί απερίσπαστος σ’ έ-

ναν καινούργιο κόσµο. Η ανάγνωση σε παραλίες, καφενεία, µέσα µαζικής µεταφο-

ράς, παγκάκια πάρκων και, γενικά, σε πολυσύχναστα µέρη, είναι µια προβληµατική 

µορφή ανάγνωσης. Εκεί χρειάζεται µεγάλη ικανότητα συγκέντρωσης. 

Ορισµένοι αναγνώστες προτιµούν τα άκοπα βιβλία, γιατί τους δίνουν την ευκαιρί-

α µιας πρώτης σωµατικής επαφής που προηγείται της διαδικασίας της ανάγνωσης. Ό-

πως αυτοί που προτιµούν το εκλεκτό κρασί, θέλουν να συµµετέχουν οι ίδιοι στο µυ-

στικό της αποσφράγισης ενός καλού βιβλίου. 

Κάποιο αναγνώστες διαβάζουν αργά, προσπαθώντας να εναρµονίσουν τον ρυθµό 

της ανάγνωσης µε τους εσωτερικούς ρυθµούς της αφήγησης. Πολλές φορές απολαµ-

βάνουν δύο και τρεις φορές την ανάγνωση κάποιας σελίδας ή αφήνονται σε µια µυ-

στική ονειροπόληση, η οποία αποτελεί µέρος της σχέσης που αναπτύσσεται µεταξύ ε-

κείνων και του συγγραφέα. ∆ιαβάζουν ακόµα και ανάµεσα στις γραµµές, γιατί ξέρουν 

ότι αυτές οι µικρές σιωπές που δηµιουργούνται στα κενά της αφήγησης είναι απo-

κλειστικά δικός τους χώρος, χώρος για να συλλογιστούν, για να δηµιουργήσουν, για 
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να ονειρευτούν. Ποτέ δεν αφήνουν αδιάβαστες σελίδες για να φτάσουν πιο σύντο-µα 

στο τέλος του βιβλίου. Σηµασία έχει το ταξίδι, όχι ο προορισµός (Καζάζη, 2003). 

Συχνά ένα καλό βιβλίο διαβάζεται απνευστί, µέσα σε µια ιδιαίτερη κατάσταση 

που λίγο απέχει από τον πυρετό ή την µέθη. Εάν κάποιο βιβλίο, λόγω µεγέθους, δεν 

είναι δυνατόν να ολοκληρωθεί σε µία µόνο ανάγνωση, τότε ένας τέτοιος αναγνώστης 

κατατρύχεται από µια παράξενη έξαψη, είναι απρόσεκτος στις καθηµερινές ασχολίες 

του και καταδιώκεται από την έµµονη ιδέα του βιβλίου. Με σπουδή βιάζεται ν’ απαλ-

λαγεί από τις βιοτικές του µέριµνες και να εξοικονοµήσει τον απαραίτητο χρόνο για 

να ολοκληρώσει την ανάγνωση. Αρκετοί αναγνώστες προτιµούν να θυσιάσουν τον 

ύπνο τους, προκειµένου να τελειώσουν την ανάγνωση ενός συγκεκριµένου βιβλίου. 

Τυχαίνει κάποτε ορισµένα βιβλία ν’ “αντιστέκονται” στην πράξη της ανάγνωσης. 

Ο αναγνώστης πλήττει, δυσανασχετεί, συλλαµβάνει τον εαυτό του να παραβλέπει πα-

ραγράφους ή ακόµα και ολόκληρες σελίδες του βιβλίου. ∆ύο πράγµατα είναι πιθανόν 

να συµβαίνουν: ή το βιβλίο είναι πράγµατι πολύ κακό, οπότε ο αναγνώστης δικαιού-

ται να το “ενταφιάσει” στη βιβλιοθήκη του αναλογιζόµενος µε πίκρα την αστοχία της 

επιλογής του, ή ο ίδιος δεν είναι ακόµα έτοιµος για την ανάγνωση του συγκεκριµένου 

βιβλίου. Σ’ αυτή τη δεύτερη περίπτωση ο αναγνώστης επανέρχεται µετά από µήνες ή 

και χρόνια και ανακαλύπτει στο βιβλίο που δεν κατόρθωσε να διαβάσει ένα αυθεντι-

κό αριστούργηµα. 

Ο αναγνώστης αγαπά και φροντίζει τα βιβλία του. ∆ιαβάζει προσεκτικά, αποφεύ-

γοντας να διπλώσει τη ράχη τους ή να τσακίσει τις σελίδες τους και συχνά αντιστέκε-

ται στον πειρασµό να υπογραµµίσει κάποια αποσπάσµατα που του προκαλούν ιδιαί-

τερο ενδιαφέρον. Ωστόσο, η βιβλιοθήκη του δεν αποτελεί µέρος της τυπικής επίπλω-

σης του σπιτιού. Είναι ένας ζωντανός χώρος, όπου συχνά συµβαίνει να βασιλεύει το 

χάος. 

Γενικά, η ανάγνωση είναι µια τέχνη της απόλαυσης και ως τέχνη ασκείται από 

τους µυηµένους. 

 

Πολιτική ανάγνωσης 

Η απόφαση κάποιου να γράψει και να δηµοσιεύσει πηγάζει από ένα είδος εσωτε-

ρικής επιταγής, στην οποία λένε ότι δεν αντιστέκεται κανείς εύκολα. Μόνο που, δυ-

στυχώς, σε µια χώρα τόσο µικρή, όπως η Ελλάδα, ο επίδοξος συγγραφέας θα πρέπει 

µάλλον να σκεφτεί πολύ πριν την ακολουθήσει, µε κίνδυνο µάλιστα, εάν δεν το κάνει, 
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να φανεί αχάριστος απέναντι στη µούσα του, αφού γνωρίζουµε ότι η ποιητική ικανό-

τητα ή, πιο γενικά, η δηµιουργία είναι για τους αρχαίους µας ποιητές κάτι σαν θείο 

δώρο ή κέλευσµα (Μανγκέλ, 1997). 

Όπως είναι γνωστό, οι Έλληνες ενώ αγοράζουν βιβλία καταλήγουν να µην τα δια-

βάζουν. Αυτός είναι ο λόγος που, πρώτον, τα κέρδη όλων όσοι εργάζονται στο χώρο 

των εκδόσεων είναι µετρηµένα και, δεύτερον, οι περισσότεροι συγγραφείς που το α-

ξίζουν είναι άγνωστοι, και εξακολουθούν να ζουν και πεθαίνουν άγνωστοι – ενώ, α-

ντίθετα, συνηθέστερα µέτριοι απλώς επαγγελµατίες (πλην ελαχίστων εξαιρέσεων) α-

ποκτούν φήµη πολιτικών και δηµοσιογράφων. Το φαινόµενο αυτό οφείλεται κυρίως 

στα ΜΜΕ και είναι άµεσο και φυσικό αποτέλεσµα του τρόπου µε τον οποίο χειρίζο-

νται το θέµα της προβολής του βιβλίου, αλλά και γενικότερα του τρόπου µε τον οποίο 

λειτουργούν. Η έντυπη και ηλεκτρονική δηµοσιογραφία έχει θέσει στο περιθώριο 

τους πνευµατικούς µας ανθρώπους (κι όχι µόνο τους συγγραφείς). Όσοι χαρακτηρίζο-

νται συγγραφείς δεν είναι κατ’ ανάγκην άξιοι να φέρουν αυτό τον τίτλο. 

Σε µια εποχή που η χώρα µας δεν µπορεί να υπερηφανευτεί για εγχώρια παραγω-

γή υψηλής ποιότητας λογοτεχνικών έργων, η «έκρηξη» που συµβαίνει στη µετάφρα-

ση στη γλώσσα µας ξένων κλασικών (και πολύ «δύσκολων») αλλά και σύγχρονων, 

πεζογράφων ιδίως, δεν έχει προηγούµενό του, τουλάχιστον στη µεταπολεµική περίο-

δο. Τούτη τη στιγµή, ένας πολύ µεγάλος αριθµός γλωσσοµαθών ανθρώπων (µε ή χω-

ρίς λογοτεχνική ευχέρεια) ασχολείται συστηµατικά και κατ’ επάγγελµα µε τη µετά-

φραση – η ζήτηση είναι προφανής. Εκείνο όµως που µπαίνει πάντα σε δεύτερη µοίρα 

είναι η ποιότητα της δουλειάς τους – και, επίσης, η αναγκαιότητα της ύπαρξης των ε-

πιµελητών γλώσσας που, πολλές φορές, αντί να χτενίζουν, καθώς λέµε, ένα καλό κεί-

µενο, αναγκάζονται να το µεταγράφουν σ' ένα συντριπτικό βαθµό, µε αποτέλεσµα, 

βέβαια, το κόστος έκδοσης να αυξάνει δυσανάλογα (γιατί οι πωλήσεις – εκτός από 

κραυγαλέες περιπτώσεις – δεν πρόκειται σε καµιά περίπτωση να αυξηθούν …). Υ-

πάρχουν όµως και οι χαλκέντεροι µεταφραστές, που σε πείσµα των καιρών και της 

προχειρότητας – γνώρισµα της κοινωνίας µας, - προσφέρουν έργο αντάξιο των πραγ-

µατικά µεγάλων παλιών µεταφραστών µας. Αυτοί ακριβώς οι άνθρωποι, βέβαια, αντι-

µετωπίζονται αξιοκρατικά από τους εκδότες τους και καθόλου δεν πρέπει να συγχέο-

νται µε τους υπόλοιπους: ούτε µε κείνους που, άθελά τους, υπονοµεύουν µιαν έκδο-

ση (Πόρποδας, 2002). 

Καίριο και ουσιαστικό ρόλο στη διαµόρφωση µιας «εθνικής αναγνωστικής συνεί-

δησης» µπορούν να διαδραµατίσουν οι βιβλιοθήκες. Και όχι µόνο η Εθνική, οι δηµο-
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τικές κλπ., αλλά πολύ περισσότερο οι σχολικές βιβλιοθήκες. Οι όποιες όµως µικρές 

σχολικές βιβλιοθήκες υπάρχουν, στήθηκαν χάρη στο φιλότιµο και το µεράκι κάποι-

ων, κυρίως εκπαιδευτικών, και ορισµένων εκδοτών, και την ιδιωτική πρωτοβουλία. 

Είναι γνωστό όµως, ότι µόνο η «εξ απαλών ονύχων» επαφή του ανθρώπου µε το 

βιβλίο, µόνο η από νεαρότατη ηλικία δηµιουργία µιας σχέσης αγάπης για τον έντυπο 

λόγο, µπορούν να γεννήσουν ανθρώπους που θα γνωρίζουν τι είναι βιβλίο, πώς πρέ-

πει να το χρησιµοποιούν και µε ποια κριτήρια να το επιλέγουν. Ο συνειδητοποιηµέ-

νος αναγνώστης είναι η µοναδική λύση στα όποια προβλήµατα του τεράστιου αυτού, 

καθαρά εθνικού, θέµατος. Μόνο η «δηµιουργία» - πολιτών που θα έχουν υγιή σχέση 

απέναντι στο βιβλίο µπορεί να οδηγήσει αυτό τον τόπο – και κάθε τόπο – µπροστά. 

Γνώση – ψυχαγωγία – κριτική σκέψη – πλουραλισµός σκέψεων – αισθητικό κριτήριο 

– διανοητική ελευθερία: οι καρποί της ανάγνωσης που, όµως, αν από τα χρόνια του 

σχολείου δε γίνουν γνωστοί και στα παιδιά, δεν θα γίνουν ποτέ (Κάλφας, 1993). 

Το πρόβληµα είναι γενικότερο, είναι πρόβληµα παιδείας. Το θέµα όµως των σχο-

λικών βιβλιοθηκών πρέπει να βρίσκεται στην πρώτη γραµµή κάθε πολιτικής για το 

βιβλίο και την ανάγνωση. 
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ΒΙΒΛΙΟΘΗΚΗ 

Έννοια και ρόλος της βιβλιοθήκης 

Η θέση της βιβλιοθήκης στην εποχή µας έχει ένα µεγάλο και αποφασιστικό ρόλο 

στη διάδοση των γνώσεων, τέτοιον που ποτέ δεν είχε. Παρόλο που τα Μέσα Μαζικής 

Ενηµέρωσης έχουν αυξηθεί, το βιβλίο εξακολουθεί να παραµένει ο βασικός φορέας 

γνώσεων και µια ανεξάντλητη πηγή µάθησης, πληροφοριών και ψυχαγωγίας. 

Η ύπαρξη και λειτουργία των βιβλιοθηκών είναι ένας από τους πιο σηµαντικούς 

παράγοντες που συµβάλλουν στην πνευµατική άνοδο της κοινωνίας. Η βιβλιοθήκη 

παίζει καθοριστικό παράγοντα στη σύνδεση του παιδιού µε το βιβλίο, είτε αυτή βρί-

σκεται στο σπίτι, είτε στην τάξη, είτε είναι έξω από το περιβάλλον του παιδιού. 

Οι βιβλιοθήκες αποτελούν χώρους όπου είναι συγκεντρωµένα τα πνευµατικά τεκ-

µήρια της πατρογονικής µας κληρονοµιάς, αλλά και της πνευµατικής κληρονοµιάς ό-

λου του κόσµου. ∆ίνουν τη δυνατότητα σε όλους, ανεξαρτήτως φύλου, καταγωγής, 

µορφωτικού επιπέδου, ηλικίας και φυσικής κατάστασης, να έρθουν σε επαφή µε τη 

γνώση και να ενηµερωθούν για τον πλούτο του ανθρώπινου πνεύµατος. 

 

Ιστορική αναδροµή 

Απ’ όσα ως τώρα γνωρίζουµε, ο θεσµός της βιβλιοθήκης γεννήθηκε πρώτα στην 

Ανατολή: την Ασσυρία, τη Βαβυλώνα, την Αίγυπτο και την Παλαιστίνη. Οι Έλληνες 

ωστόσο κατόρθωσαν να µεταβάλουν τις βιβλιοθήκες σε ναούς της τέχνης και των 

µουσών. Το σύστηµα των βιβλιοθηκών το τελειοποίησαν οι Έλληνες και οι Ρωµαίοι. 

Παράλληλα υποστηρίζεται ότι η δηµιουργία πραγµατικής βιβλιοθήκης ανήκει στους 

Έλληνες, και συγκεκριµένα, στον Πεισίστρατο. Ήταν δηµόσια και ιδρύθηκε για να 

φυλαχτούν τα έργα του Αισχύλου, του Σοφοκλή και του Ευριπίδη. Αργότερα, ο Ξέρ-

ξης τη µετέφερε στην Περσία κι από εκεί µεταφέρθηκε ξανά στην Αθήνα από τον Σε-

λευκο τον Νικάτορα. Βιβλιοθήκη υπήρχε και στη Σάµο – τον 4
ο
 αιώνα – του Πολυ-

κράτη, καθώς και στην Ποντοηράκλεια του τυράννου Κλεάρχου. 

Υπήρχαν και ιδιωτικές βιβλιοθήκες, όπως του Ευριπίδη, του Πλάτωνα, του Ευ-

κλείδη. Ο πρώτος ο οποίος ασχολήθηκες σοβαρά µε την οργάνωση της βιβλιοθήκης 

ήταν ο Αριστοτέλης, που την παραχώρησε στους µαθητές του (335 – 322 π.Χ.), όταν 

ίδρυσε την Περιπατητική Σχολή, που εξελίχθηκε σε Πανεπιστηµιακή. 

Ο Πτολεµαίος ο Α΄ της Αιγύπτου, επηρεασµένος από τον Αριστοτέλη, ιδρύει την 

περίφηµη βιβλιοθήκη της Αλεξάνδρειας (367 – 283 π.Χ.), µε 700.000 παπύρους, που 
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εξελίχθηκε σε κέντρο του Ελληνιστικού πολιτισµού. Το πολιτιστικό αυτό κέντρο το 

συνέχισε και ο Πτολεµαίος ο Β΄ (285 – 247 π.Χ.). Η ονοµαστή αυτή βιβλιοθήκη όµως 

καταστράφηκε ολοκληρωτικά από τον Αυρηλιανό (47 π.Χ.) µε την πτώση της Αλε-

ξάνδρειας στους Ρωµαίους. Οι Πτολεµαίοι είχαν εµπλουτίσει τις βιβλιοθήκες τους µε 

εκδόσεις µε ελληνικά, περσικά, ινδικά και εβραϊκά χειρόγραφα. 

Ονοµαστή ήταν, επίσης, και η βιβλιοθήκη της Περγάµου. Σύµφωνα µε τη µαρτυ-

ρία του Πλούταρχου, είχε 200.000 συγγράµµατα. Ο Αντώνιος τη µετέφερε στην Αί-

γυπτο, δώρο στην Κλεοπάτρα και την τοποθέτησε στο Σεράπειο της Αλεξάνδρειας. 

Το ίδιο έγινε και µε τον Αιµίλιο Παύλο (168 π.Χ.), που µετέφερε στη Ρώµη τη βιβ-

λιοθήκη του βασιλιά της Μακεδονίας Περσέα. 

Αξιόλογες βιβλιοθήκες δηµιουργήθηκαν από τον Αδριανό, στην Αθήνα. Άλλες 

βιβλιοθήκες της εποχής ήταν του Πτολεµαίου και του Πανταίου, κοντά στη στοά του 

Αττάλου. 

Η πρώτη δηµόσια βιβλιοθήκη στη Ρώµη δηµιουργήθηκε µε τη µεταφορά των έρ-

γων του Αριστοτέλη. Με βιβλία – λάφυρα από τους πολέµους πολλαπλασιάζονται οι 

δηµόσιες βιβλιοθήκες στη Ρώµη. 

Στη χώρα µας, η πνευµατική ιστορία και οι προσπάθειες για τη δηµιουργία ή δια-

τήρηση σχολείων και βιβλιοθηκών αρχίζει στις αρχές του 13
ου

 αιώνα. Από την υπο-

δούλωσή µας στους Φράγκους σταυροφόρους, µέχρι και τη συγκρότηση του ελεύθε-

ρου ελληνικού κράτους, ο πόθος και ο καηµός των διανοούµενων ήταν πώς να σω-

θούν τα βιβλία. 

Στα χρόνια της Τουρκοκρατίας τα µοναστήρια έσωσαν πολύτιµα ελληνικά, εκ-

κλησιαστικά και κλασικά βιβλία. Η αντιγραφή παλαιών χειρογράφων, από µορφωµέ-

νους µοναχούς συνεχιζόταν αδιάκοπα. Έτσι δηµιουργήθηκε µια πλούσια πνευµατική 

κληρονοµιά, που βοήθησε την παιδεία να µπει στην υπηρεσία του ελληνικού πάθους 

για ελευθερία και ανεξαρτησία. Μεγάλη ήταν και η συµβολή των πνευµατικών αν-

θρώπων στον αγώνα του υπόδουλου ελληνισµού. 

Οι ελληνικές βιβλιοθήκες κατόρθωσαν να σώσουν την ελληνική παιδεία, µε τη 

συγκέντρωση και διαφύλαξη, ολοένα και πιο πολλά βιβλία που προσέφεραν οι Έλλη-

νες του εξωτερικού, και µε τις συλλογές που έστελναν οι έµποροι ή οι λόγιοι των πα-

ροικιών. Κάθε µοναστήρι, κάθε ναός και κάθε κοινότητα είχε και τη βιβλιοθήκη του.  

Αξίζει εδώ να αναφερθεί τι έγραψε ο Αδαµάντιος Κοραής από το Παρίσι: «Θέλε-

τε να ευδοκιµήσει το σχολείο σας; Πρέπει να αρχίσετε από το να καταστήσετε βιβλιο-
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θήκη καλήν και πλούσιαν, ανάγκη δεν είναι να κάµετε παρευθύς τοιαύτην, ανάγκη ό-

µως ν’ αρχίσετε». 

Ο Άνθιµος Γαζής αναφέρει ότι οι βιβλιοθήκες βρίσκονταν σε πολλά σχολεία της 

Ελλάδος, αλλά ότι ήταν ατελείς. Ένα είναι πάντως βέβαιο και σηµαντικό, ότι υπήρ-

χαν βιβλιοθήκες και, προπάντων, σε µοναστήρια και σε σχολές. 

Στις περισσότερες βιβλιοθήκες τα βιβλία, στην πλειονότητά τους, ήταν θεολογι-

κά. Πολλά απ’ αυτά καταστράφηκαν κατά τη διάρκεια της Επανάστασης, για να γί-

νουν φυσίγγια. Συγκεκριµένα, πολλά βιβλία από τις περίφηµες βιβλιοθήκες της ∆η-

µητσάνας, της Σχολής Στεµνίτσης, της Σχολής Σοπωτού Καλαβρύτων και από άλλες 

βιβλιοθήκες, έγιναν χαρτί για φυσίγγια. 

Παράλληλα όµως ο πόθος των φωτισµένων Ελλήνων κατόρθωσε να διατηρήσει 

αρκετές βιβλιοθήκες, που παρ’ όλη την ατέλεια τους, στάθηκαν οι απαρχές για τη δη-

µιουργία των µεταγενέστερων βιβλιοθηκών, στην µετέπειτα ελεύθερη Ελλάδα. 

Η πρώτη βιβλιοθήκη στην ελεύθερη Ελλάδα ιδρύθηκε στην Αίγινα από τον Καπο-

δίστρια. Με την ίδρυση του Εθνικού Πανεπιστηµίου µεταφέρθηκε το 1903 στην Εθνι-

κή Βιβλιοθήκη, της οδού Πανεπιστηµίου, δωρεά των αδελφών Βαλλιάνου. 

Στα 1920 υπήρχαν οι δηµόσιες βιβλιοθήκες: Εθνική, Κερκύρας, Κεφαλληνίας, 

Ζακύνθου, Σάµου, Ανδρίτσαινας. 

Ειδικοί απεσταλµένοι της Ουνέσκο στην Ελλάδα Preben Kierkegaard και Leon 

Carnovsky (1962 – 1963) (βλ. Ντελόπουλος, 1989), σε σχετική έκθεσή τους, παρου-

σιάζουν την πρωτόγονη κατάσταση των ελληνικών βιβλιοθηκών. Οι περισσότερες ή-

ταν οργανωµένες κατά ένα εντελώς πρωτόγονο τρόπο και η οικονοµική τους κατά-

σταση ήταν πάρα πολύ δύσκολη. Με λίγες εξαιρέσεις, υπέφεραν από περιορισµένες 

συλλογές πρόσφατων και σύγχρονων εκδόσεων, έλλειψη προσωπικού και ανέσεων 

στα αναγνωστήρια, και γενικά η κατάσταση ήταν τέτοια, ώστε µια σύντοµη βελτίωσή 

τους ήταν ένα άπιαστο όνειρο. Απαιτούνταν να προσφέρουν υπηρεσίες στους φοιτη-

τές και µελετητές, στους εµπόρους, επιχειρηµατίες και γενικά στο κοινό. Τα βιβλία 

δεν ήταν αποδελτιωµένα. Κανείς δεν ήξερε για τους θησαυρούς που κρύβονταν στις 

ελληνικές βιβλιοθήκες και περίµεναν να µελετηθούν. 

 

Βιβλιοθηκονοµία – Βιβλιοθηκονόµοι 

Η διαδικασία για την οργάνωση και τη µεθοδική λειτουργία µιας βιβλιοθήκης ε-

ξελίχθηκε σε επιστήµη, τη βιβλιοθηκονοµία. Πρέπει να αποτελεί βασικό µέληµα, κά-
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θε φορέας που ξεκινά να ιδρύσει µια βιβλιοθήκη να ζητά τη συνεργασία ενός βιβλιο-

θηκονόµου που έχει ειδικά εκπαιδευτεί για την οργάνωση και λειτουργία των βιβλιο-

θηκών. 

Μέχρι τον 18
ο
 αιώνα την φροντίδα των βιβλιοθηκών την είχαν οι λόγιοι και οι εκ-

κλησιαστικοί παράγοντες. Τον 19
ο
 αιώνα, µε την έναρξη της ανάπτυξης των βιβλιο-

θηκών, δηµιουργείται η ανάγκη για επαγγελµατίες – βιβλιοθηκονόµους. Ιδρύεται η 

πρώτη σχολή στην Κολούµπια της Αµερικής από τον Melvin Dewey. 

Καθήκον του βιβλιοθηκονόµου δεν είναι µόνο η ταξινόµηση, η διαφύλαξη, η επε-

ξεργασία και η σωστή διάθεση των βιβλίων, αλλά η εξυπηρέτηση του αναγνώστη, οι 

συµβουλές, η ενηµέρωση. Στα πλαίσια της δραστηριότητάς του ανήκει και η υποχρέ-

ωση να κάνει ελκυστική τη βιβλιοθήκη στο πλατύ κοινό, εφαρµόζοντας όλες τις σύγ-

χρονες µεθόδους γι’ αυτό το σκοπό, να επισκέπτεται βιβλιοθήκες προηγµένων χω-

ρών, να παρακολουθεί τα προγράµµατά τους και να υιοθετεί κάθε καινούργια µέθοδο 

λειτουργίας, να εφοδιάζεται µε τα κατάλληλα υλικά για να µπορεί να αναπτύσσει δη-

µιουργικές δραστηριότητες, µε βασικό στόχο την ευρύτερη κοινωνικοποίηση της βιβ-

λιοθήκης. 

Όπως φαίνεται, ο ρόλος και η ευθύνη του βιβλιοθηκονόµου παίρνει µια ολότελα 

ιδιαίτερη κοινωνική σηµασία και τις διαστάσεις κοινωνικού λειτουργήµατος. 

 

Ο βιβλιοθηκονόµος και ο ρόλος του 

Ο βιβλιοθηκονόµος είναι ένα πρόσωπο υπεύθυνο για τη διαχείριση του προγράµ-

µατος των οπτικοακουστικών µέσων της βιβλιοθήκης. Παίζει έναν πολύ σπουδαίο 

ρόλο στην ποιότητα της µάθησης και της ζωής που διαµορφώνεται στη βιβλιοθήκη, 

στο σχολείο και τη σχολική κοινότητα. Εργάζεται µε παιδιά, δασκάλους, γονείς. 

Ο βιβλιοθηκονόµος που εργάζεται σε µία σχολική βιβλιοθήκη πρέπει να γνωρίζει 

πώς θα κάνει το κάθε τι για να λειτουργήσει καλά η βιβλιοθήκη του. Πρέπει να είναι 

ικανός να συζητά για αρχιτεκτονική µε τον υπεύθυνο, για τον οικονοµικό προϋπολο-

γισµό µε τον οικονοµικό διευθυντή του σχολείου, για ζητήµατα οργάνωσης γραφείου 

µε τους διδάσκοντες και ταυτόχρονα να είναι σε θέση να κερδίσει την εκτίµηση και 

των πιο «δύσκολων» παιδιών του σχολείου.  

Ο βιβλιοθηκονόµος είναι ένας ενήλικος µεσάζων ανάµεσα στο παιδί και το βιβλί-

ο. Είναι αυτός που θα ακούσει µε προσοχή και σεβασµό το κάθε παιδί και θα προσπα-

θήσει να ικανοποιήσει την κάθε του αναζήτηση. Μαζί του το παιδί µπορεί, ανά πάσα 
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στιγµή, να µοιραστεί την εµπειρία της ανάγνωσης συζητώντας, κάνοντας κριτική, δι-

ασκεδάζοντας, έχοντας πάντα ως σηµείο αναφοράς κοινές απολαύσεις ή απλώς κοινά 

ερεθίσµατα (Broderick, 1977). 

Η βιβλιοθήκη θα πρέπει να αντανακλά το αναλυτικό πρόγραµµα του σχολείου, κι 

επίσης πρέπει και ο βιβλιοθηκονόµος του σχολείου να λαµβάνει µέρος στο σχεδιασµό 

του αναλυτικού προγράµµατος. Ο βιβλιοθηκονόµος θα πρέπει να εµπλέκεται σε όλα 

τα ζητήµατα του αναλυτικού προγράµµατος που αφορούν τη βιβλιοθήκη. 

Η λειτουργία της βιβλιοθήκης θα πρέπει να βοηθά το σχολείο να πετύχει µια εκ-

παίδευση ποιότητας για τα παιδιά του σχολείου. Έτσι η µάθηση και τα ενδιαφέροντα 

θα κυλούν από την τάξη προς τη βιβλιοθήκη κι από τη βιβλιοθήκη προς την τάξη. 

Η εκπαίδευση του βιβλιοθηκονόµου του δίνει γνώσεις για τα παιδικά βιβλία και 

όλα τα µέσα για το σωστό χειρισµό τους, γνώση της εξελικτικής ψυχολογίας του παι-

διού, αντίληψη των διαφόρων διδακτικών µεθόδων και γνώση των αναγκών και της 

οργάνωσης του σχολικού προγράµµατος. 

Στο έργο της διευκόλυνσης της χρήσης των βιβλιοθηκών στα σχολεία και ειδικά 

σε κεντρικές συλλογές, οι βιβλιοθηκονόµοι των σχολείων είναι άνθρωποι κλειδιά. Η 

εµπειρία, ο ενθουσιασµός και η ενέργειά τους είναι ζωτικής σηµασίας. 

Ένα από τα πιο σπουδαία έργα του βιβλιοθηκονόµου είναι η ίδρυση ενός συστή-

µατος ταξινόµησης των βιβλίων, το οποίο δεν θα βοηθήσει µόνο τα παιδιά να βρί-

σκουν τα βιβλία που θέλουν όσο πιο εύκολα είναι δυνατό, αλλά θα δώσει τον αριθµό 

των δανεισµένων βιβλίων, τα οποία ίσως χρειαστεί να ανακαλέσει. 

Ο κατάλογος, οι κάρτες δανεισµού και η ταξινόµηση βιβλίων σ’ οποιαδήποτε βιβ-

λιοθήκη είναι µια δουλειά χρονοβόρα. Το να εξασφαλίσει κανείς ότι αυτό το σύστηµα 

δεν είναι µόνο αποτελεσµατικό, αλλά επίσης κατανοητό και ευκολόχρηστο από µικρά 

παιδιά, δηµιουργεί ορισµένα πρόσθετα προβλήµατα για τους βιβλιοθηκονόµους. 

Σ’ οποιοδήποτε δηµοτικό σχολείο πρέπει να προκύψει µια συνεργασία, που πρέ-

πει να λάβει υπόψη της, όσο είναι δυνατό, τις συνθήκες του σχολείου, τις απόψεις του 

βιβλιοθηκονόµου, τις ανάγκες και τις επιθυµίες των δασκάλων των τάξεων. 

Η επαφή της βιβλιοθήκης και του βιβλιοθηκονόµου, µε το µεγάλο κοινό, αποτελεί 

το πρώτο θετικό βήµα για τη θεµελίωση του θεσµού των βιβλιοθηκών στη χώρα µας. 

Και ο κοινωνικός ρόλος του βιβλιοθηκονόµου είναι σαφής: η διαφώτιση και πληρο-

φόρηση του κοινού µε τακτικές ειδήσεις στον τύπο και όλα τα µέσα ενηµέρωσης για 

τις δραστηριότητες της βιβλιοθήκης. 
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Ο βιβλιοθηκονόµος επηρεάζει σε µεγάλο βαθµό την ψυχοσύνθεση του κάθε χρή-

στη. Οι συµβουλές, οι πράξεις, οι προτροπές για µελέτη και η συµπεριφορά του είναι 

ορισµένα από τα πολλά χαρακτηριστικά που παίζουν σηµαντικότατο ρόλο για την 

προσέλευση ή µη των παιδιών στη βιβλιοθήκη και, κατ’ επέκταση, στη µελλοντική 

χρήση της βιβλιοθήκης από τα παιδιά. Μία και µόνο αντίδραση του βιβλιοθηκονόµου 

αρκεί για να ωθήσει, ή αντιθέτως, ν’ απωθήσει τα παιδιά από το χώρο της βιβλιοθή-

κης. Γι’ αυτό πρέπει κάθε βιβλιοθηκονόµος να έχει συνειδητοποιήσει το µέγεθος της 

ευθύνης που φέρει και, κυρίως, πόσο σηµαντικό παράγοντα παίζει στη διαµόρφωση 

της προσωπικότητας του κάθε παιδιού. 

Ο κοινωνικός ρόλος του βιβλιοθηκονόµου 

Με την πρόοδο και την εξέλιξη άρχισε να γίνεται παγκόσµιο κατανοητό ότι το 

βιβλίο, ως το πιο φθηνό και βολικό µέσο µόρφωσης, πρέπει ν’ αντιµετωπισθεί σαν έ-

να αντικείµενο καθηµερινής χρήσης. Παράλληλα εκπολιτιστικοί και εκδοτικοί παρά-

γοντες άρχισαν µια ανανεωµένη εξόρµηση για να µπει το βιβλίο µέσα σ’ όλα τα σπί-

τια. 

Με βάση την αρχή της ελεύθερης διακίνησης των ιδεών, της ίσης συµµετοχής ό-

λων στη µόρφωση και στα πνευµατικά αγαθά, της εύκολης απόκτησης κι ελεύθερης 

χρήσης όλων των βιβλίων, κάθε περιεχοµένου, οι βιβλιοθήκες, σ’ όλον τον πολιτισ-

µένο κόσµο, πληθαίνουν αλµατωδώς, τα ράφια τους γεµίζουν αδιάκοπα από τις νέες 

εκδόσεις και οι πόρτες τους µένουν ανοιχτές 16 ώρες το εικοσιτετράωρο για όλον τον 

πληθυσµό. 

Τα πράγµατα σε µας είναι, κατά τρόπο οδυνηρό, ολότελα διαφορετικά. Οι Έλλη-

νες, στην πλειονότητά τους δείχνουν να αγνοούν την παρουσία της βιβλιοθήκης µέσα 

στον κοινωνικό χώρο, την αξία και τη σηµασία της µορφωτικής και πολιτιστικής βοή-

θειας που µπορεί να τους προσφέρει. 

Είναι φανερό ότι κάποιος πρέπει να τους κινήσει το ενδιαφέρον. Κατάλληλος για 

το ρόλο αυτό είναι ο βιβλιοθηκονόµος που, από αµετακίνητος «φύλακας άγγελος» 

των βιβλίων της βιβλιοθήκης που ήταν άλλοτε, ενεργοποιήθηκε. Αυτό φυσικά έγινε 

στις προοδευµένες χώρες, όπου οι βιβλιοθήκες λειτουργούν κατά τρόπο ζηλευτό. Ε-

κεί ο ρόλος των βιβλιοθηκονόµων έχει κοινωνικοποιηθεί. Φροντίζουν, µε κάθε τρό-

πο, να έρχονται σ’ επαφή µε το αναγνωστικό κοινό κι αισθάνονται ότι ανταποκρίνο-

νται στον προορισµό τους, όταν βλέπουν τα βιβλία να φεύγουν από τα ράφια της βιβ-

λιοθήκης και να παλιώνουν στα χέρια των αναγνωστών από την αδιάκοπη χρήση. 
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Κατά τη µαρτυρία των αριθµών, που αντικαθρεφτίζουν συνήθως πιστά την πραγ-

µατικότητα, οι Έλληνες συνεχίζουν να αγνοούν, συνειδητά ή ασυνείδητα, την ύπαρξη 

του βιβλίου και της βιβλιοθήκης και να µην επωφελούνται από την προσφορά της. Το 

γεγονός αυτό και µόνο επιβάλλει την κοινωνικοποίηση του ρόλου της βιβλιοθήκης 

και του βιβλιοθηκονόµου. Το νέο αυτό ρόλο τους τον καθορίζει και τον ενισχύει η ί-

δια η κοινωνική µας πραγµατικότητα. 

Η βιβλιοθήκη πιθανόν να προκαλεί και σαν κτιριακή ακόµα εικόνα, ασυνείδητα ί-

σως, κάποιο δέος στον περαστικό πολίτη, κάτι που τον φοβίζει. Κατάλοιπα ίσως από 

κάποιο πλέγµα παιδικών αισθηµάτων που του κληροδότησαν τα σχολικά θρανία, τότε 

που, σε µια γλώσσα ακατάληπτη, προσπαθούσαν να του διδάξουν πράγµατα καινούρ-

για, κι αν δεν τα µάθαινε τον τιµωρούσαν. Αυτή η µορφή της µάθησης η ζυµωµένη µε 

την τιµωρία, την οδύνη και την απορία πιθανόν να καταδυναστεύει το σηµερινό ενή-

λικα πολίτη. Γιατί λοιπόν ν’ απορούµε όταν αυτός ο απλός πολίτης, µε τα λίγα γράµ-

µατα που του έµαθε κάποτε το “ελαττωµατικό” σχολείο του, βλέπει τη βιβλιοθήκη 

σαν µια βασανιστική συνέχεια αυτού του σχολείου του και την προσπερνά αδιάφο-

ρος; 

Αυτό, ωστόσο, το κύκλωµα της πνευµατικής µειονεξίας ενός ολόκληρου λαού, 

αυτό το πλέγµα της κακοµοιριάς και του πρωτογονισµού πρέπει κάποια στιγµή να 

διαφραγεί. Εδώ διαγράφεται το χρέος της πολιτείας να βοηθήσει εντατικά την πνευ-

µατική ανάπτυξη και καλλιέργεια του λαού µε την κατάλληλη εκπαίδευση, µε την ε-

πιµόρφωση, τα ανοιχτά πανεπιστήµια και τις δανειστικές βιβλιοθήκες. 

Επειδή πολλά πράγµατα στην καθηµερινή µας ζωή τα κάνουµε από ανάγκη και 

συνήθεια, κάτι παρόµοιο µπορεί να γίνει και µε το διάβασµα. Χωρίς να υποτιµούµε 

το γεγονός ότι κάθε αρχή είναι δύσκολη ο βιβλιοθηκονόµος ωστόσο, που αγαπά τη 

δουλειά που κάνει, θ’ ανακαλύπτει χίλιους τρόπους κάθε µέρα για να πλησιάσει τους 

πολίτες και τα παιδιά που δεν διαβάζουν, να τους µιλήσει για τη βιβλιοθήκη και το 

έργο της. Θα ξεκινήσει, έχοντας απόλυτη γνώση της κοινωνικής µας πραγµατικότη-

τας. Ενδεικτικά, πρέπει να αναφερθεί η πικρή αλήθεια ότι τα παιδιά και οι νέοι που ε-

γκαταλείπουν το σχολείο, εγκαταλείπουν τα πάντα. Η πολιτεία δε διανοήθηκε να εν-

θαρρύνει αυτόν τον πληθυσµό, που δεν τελειώνει το δηµοτικό σχολείο ή εγκαταλείπει 

στη µέση το γυµνάσιο, να συνεχίζει τη µόρφωσή του σε ανοιχτά λαϊκά πανεπιστήµια 

και πολιτιστικά κέντρα που γι’ αυτόν ακριβώς το σκοπό θα είχε προνοήσει να δηµι-

ουργήσει (Αγγέλης, 1976). 
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Παράλληλα έχουµε και τις ακατάλληλες συνθήκες διαβίωσης των λαϊκών τάξεων, 

ολοκληρωτικά απρόσφορες για πνευµατική ζωή. Αρκεί να αναλογιστεί κάποιος πόσο 

λείπει η δυνατότητα για διάβασµα από τα φτωχά λαϊκά αλλά και τα µικροαστικά νοι-

κοκυριά. Το διάβασµα ενός βιβλίου προϋποθέτει, όπως γνωρίζει ο καθένας, την εξασ-

φάλιση κάποιου χώρου, θέλει ησυχία και αποµόνωση. 

Οι στατιστικοί αριθµοί µε την ευγλωττία τους πείθουν και τον πιο δύσπιστο ότι 

για τους περισσότερους Έλληνες οι συνθήκες δουλειάς και διαµονής δεν προσφέρο-

νται για διάβασµα. Αντίθετα, διπλασιάζουν την κούραση του εργαζοµένου. Παράλλη-

λα, τα µεταφορικά µέσα που χρησιµοποιεί για να γυρίσει στο σπίτι του όχι µόνο δεν 

τον ξεκουράζουν, από τον ολοήµερο µόχθο, αλλά τον ταλαιπωρούν. Λείπουν τα άνε-

τα καθίσµατα, η ευρυχωρία, η ησυχία, ο κατάλληλος φωτισµός. 

Όλα αυτά δεν εξασφαλίζουν ευνοϊκούς όρους για διάβασµα. ∆ιαφορετικά, ο χρό-

νος της µετακίνησης των εργαζοµένων θα µπορούσε να αξιοποιηθεί µε το διάβασµα, 

αν ποτέ εκπολιτιστούν και εξανθρωπιστούν τα µεταφορικά µέσα και στην Ελλάδα, ό-

πως σε τόσες άλλες ανατολικές και δυτικές πολιτισµένες χώρες. Αυτόν άλλωστε το 

σκοπό είχαν οι εκδόσεις τσέπης: Να διευκολύνουν το διάβασµα παντού, όπου είναι υ-

ποχρεωµένος ο πολίτης να περιµένει ή να µετακινείται, έχοντας απαραίτητα µέσα στη 

τσέπη του το µέσο της µόρφωσης, το πιο φτηνό και πιο οικείο: Ένα βιβλίο ποιότητας, 

µικρό και βολικό: Ένα βιβλίο τσέπης. 

Αυτές είναι κάποιες από τις πολλές αιτίες που δίνουν διάρκεια στην πνευµατική 

µειονεξία του λαού µας. Η πολιτεία έχει υποχρέωση να εφαρµόσει τα κατάλληλα µε-

τρα για να τον βγάλει από το σκοτάδι, τη µοιρολατρία και τον πνευµατικό πρωτογονι-

σµό, όπως έκαναν όλες οι πολιτισµένες χώρες όπου το διάβασµα έγινε για τους περισ-

σότερους ανθρώπους, καθηµερινή συνήθεια. 

 

Προσόντα βιβλιοθηκονόµου 

Οι βιβλιοθηκονόµοι των παιδικών και σχολικών βιβλιοθηκών έχουν ειδική επι-

µόρφωση. Εκτός από τη βιβλιοθηκονοµία έχουν παρακολουθήσει µαθήµατα διεύρυν-

σης παιδικών αναγνωστηρίων, λογοτεχνία για παιδιά, τρόπο επιλογής βιβλίων, αφή-

γηση παραµυθιών. 

Εκτός από την επιµόρφωσή τους, οι βιβλιοθηκονόµοι πρέπει να διαθέτουν και ει-

δικά προσόντα: να έχουν φαντασία και ν’ αγαπούν το βιβλίο και το παιδί, να είναι 
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πρόθυµοι να κουβεντιάσουν µε τα παιδιά, να προετοιµάσουν τους µελλοντικούς ανα-

γνώστες. 

Θα πρέπει να έρχονται σε επαφή µε τοπικούς συλλόγους γονέων, πολιτιστικούς 

συλλόγους, σχολεία, ώστε να µπορούν να στηρίζουν ως ένα βαθµό τα προγράµµατά 

τους και τις δραστηριότητές τους. 

Ο Jack J. Delaney (βλ. Αγγέλης, 1976), καθορίζει πολύ παραστατικά την προσω-

πικότητα του βιβλιοθηκονόµου και τα προσόντα του: 

«Ο σχολικός βιβλιοθηκονόµος πρέπει να γνωρίζει πως θα κάνει το κάθε τι για να 

λειτουργήσει καλά η βιβλιοθήκη του. Πρέπει να είναι ικανός να συζητάει για αρχιτε-

κτονική µε τον υπεύθυνο, για τον οικονοµικό προϋπολογισµό µε τον οικονοµικό διευ-

θυντή, για το σχολικό πρόγραµµα µε το διευθυντή του σχολείου, για ζητήµατα οργά-

νωσης γραφείου µε τους διδάσκοντες και ταυτόχρονα να είναι σε θέση να κερδίσει 

την εκτίµηση και των πιο “ζόρικων” παιδιών του σχολείου. Η µεγάλη του ικανότητα 

στην καταλογογράφηση δυνατόν να εντυπωσιάσει µερικά µέλη του διδακτικού προ-

σωπικού, πιθανότατα όµως δεν θα προκαλέσει καµιά εντύπωση στους “δύσκολους” 

µαθητές. Ο σχολικός βιβλιοθηκονόµος πρέπει να διαθέτει αρκετό ταλέντο, ώστε να ε-

πιτυγχάνει συνεργασία και των δύο παρατάξεων». 

Πράγµατι, ο βιβλιοθηκονόµος εξακολουθεί να είναι ένα ξεχωριστό πρόσωπο, α-

κόµη και σήµερα που άλλαξε η παλιά του φυσιογνωµία. 

Προκειµένου να αντεπεξέλθει στις πολλαπλές ευθύνες και απαιτήσεις, πρέπει: 

� Να είναι κοινωνικός και εύστροφος στις σχέσεις του µε τους άλλους. Να είναι 

συνεργάσιµος µε τη διεύθυνση του σχολείου και τους συναδέλφους του. Να δείχνει 

κατανόηση προς το παιδί – µαθητή όλων των ηλικιών. Η γνώση του παιδικού χαρα-

κτήρα να αποτελεί µέληµά του. 

� Να γνωρίζει επαρκώς το σχολικό πρόγραµµα και τις σχολικές µεθόδους διδα-

σκαλίας, καθώς και τους επιδιωκόµενους από το σχολείο σκοπούς. 

� Να είναι βαθύς γνώστης της παιδικής φιλολογίας του τόπου του και της ξενό-

γλωσσης, και να γνωρίζει ποια βιβλία είναι κατάλληλα για κάθε ηλικία και τάξη. Να 

γνωρίζει τη χρήσιµη για τους εκπαιδευτικούς βιβλιογραφία και να παρακολουθεί όλες 

τις νέες εκδόσεις. 

� Να γνωρίζει τη χρησιµότητα και χρήση των εποπτικών µέσων διδασκαλίας. 

� Να κατέχει όλα τα τεχνικά θέµατα του επαγγέλµατός του και να παρακολου-

θεί όλες τις εξελίξεις της επιστήµης του, αλλά και της παιδαγωγικής. 



 16 

� Να έχει διοικητικές ικανότητες, ώστε να οργανώνει καλά τις υπηρεσίες της 

βιβλιοθήκης. 

� Να έχει συνεχή επαφή µε βιβλιοθηκονόµους της ειδικότητάς του και να α-

νταλλάσσει γνώµες και απόψεις µαζί τους σε θέµατα της εργασίας τους. 

� Να είναι ικανός να καταστήσει τη βιβλιοθήκη κέντρο έλξης των ενδιαφερό-

ντων των διδασκόντων και διδασκοµένων. 

� Να µπορεί να προσαρµόζει τη λειτουργία της βιβλιοθήκης στις ενδεχόµενες 

αλλαγές του σχολικού προγράµµατος και των στόχων του σχολείου. 

� Να µπορεί να προσδιορίζει και να ελέγχει τα κίνητρα που οδηγούν τους µαθη-

τές στην ανάγνωση, και να κατευθύνει τους µικρούς αναγνώστες, ανάλογα µε τις 

πραγµατικές τους ανάγκες και ενδιαφέροντα. 

� Να µπορεί να επιβάλλει την τάξη και την πειθαρχία. 

� Να αντιµετωπίζει τα πολλά προβλήµατα που αναφύονται συνεχώς στη βιβλιο-

θήκη και που οφείλονται στις πολλαπλές ασχολίες της και στο µεγάλο και ποικιλό-

µορφο κοινό, µε το οποίο έρχεται σε επαφή. 

 

Συµπεράσµατα – προτάσεις 

Μετά την παρουσίαση των παραπάνω στοιχείων µπορούµε να προχωρήσουµε στη 

συναγωγή ορισµένων συµπερασµάτων και ταυτόχρονα στη διατύπωση ορισµένων 

προτάσεων που θα βοηθήσουν στην υλοποίησή τους. 

Ανεπιφύλακτα µπορούµε πλέον να δεχτούµε  ότι το καλό παιδικό βιβλίο µπορεί 

να επιδράσει ουσιαστικά στο χαρακτήρα και στην προσωπικότητα του παιδιού. Το 

βοηθά στην ψυχική και πνευµατική του ανάπτυξη, αυξάνει την κρίση του, του καλλι-

εργεί τα συναισθήµατα και το κάνει να νιώθει χρήσιµο, χαρούµενο κι ευτυχισµένο. 

Του δίνει την ευκαιρία να γίνει καλύτερο από ό,τι είναι. Στηρίζει τις ηθικές αξίες, δυ-

ναµώνει τη θέληση και βοηθά το παιδί να ολοκληρωθεί ως ανθρώπινη ύπαρξη. Το 

καλό βιβλίο αναπτύσσει τη φαντασία του παιδιού, την παρατηρητικότητα και του ο-

ξύνει την κρίση. Του µαθαίνει αβίαστα το σωστό χειρισµό της γλώσσας και του εµ-

πλουτίζει το λεξιλόγιο. Για τη διάδοση λοιπόν του παιδικού βιβλίου που θ’ ανταπο-

κρίνεται στις σύγχρονες απαιτήσεις, προτείνονται τα ακόλουθα: 

� Να γίνουν ευρέως γνωστά τα λογοτεχνικά βραβεία παιδικών βιβλίων. 
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� Οι εκδοτικοί οίκοι να µην έχουν µόνο ως σκοπό τους το κέρδος κατά την έκ-

δοση παιδικών βιβλίων, αλλά και την ικανοποίηση των αναγνωστών αυτών 

των βιβλίων. 

� Η παιδική λογοτεχνία να γίνει υποχρεωτικό µάθηµα στα Παιδαγωγικά Τµήµα-

τα ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης. 

� Τα βιβλιοπωλεία να δηµιουργήσουν χώρους µελέτης και για τα παιδιά, ώστε 

να είναι εύκολη η πρόσβαση του κάθε παιδιού. 

� Να αναπτυχθούν περισσότερο οι δραστηριότητες του Κέντρου Μελέτης Παι-

δικού και Εφηβικού Βιβλίου. 

Σηµαντικός είναι ο ρόλος της οικογένειας, του σχολείου και της βιβλιοθήκης µε 

όποια µορφή κι αν εµφανίζεται, στην καλλιέργεια της βιβλιοφιλίας. 

Το παράδειγµα των γονέων αποτελεί το µεγαλύτερο κίνητρο για ν’ αγαπήσει το 

παιδί το βιβλίο και την παιδική λογοτεχνία. Οι γονείς είναι ισχυρά πρότυπα µίµησης 

για τα παιδιά και µπορούν να επηρεάσουν το παιδί προς την κατεύθυνση αυτή. Όταν 

έχουν οι γονείς θετική στάση απέναντι στο βιβλίο, θα θελήσει και το παιδί να αισθαν-

θεί τη χαρά και την ευχαρίστηση που αισθάνονται αυτοί. Βλέποντας τους γονείς του 

να κρατούν ένα βιβλίο στο χέρι, είναι φυσικό να µιµηθεί αυτή τη στάση, έστω κι από 

περιέργεια. 

Μερικές πρακτικές µε τις οποίες οι γονείς µπορούν να ωθήσουν τα παιδιά προς 

την κατεύθυνση αυτή είναι: 

- Οι γονείς να φέρουν το παιδί σ’ επαφή µε καλογραµµένα και καλοτυπωµένα 

βιβλία. 

- Να διαβάζουν παρέα µε τα παιδιά και συγχρόνως ν’ αναπτύσσουν διάλογο και 

να συζητούν για ό,τι διαβάζουν. 

- Να τα παροτρύνουν να επισκέπτονται βιβλιοθήκες. 

- Να τους δωρίζουν βιβλία. 

- Να επισκέπτονται µαζί τους εκθέσεις βιβλίων. 

- Να επισκέπτονται βιβλιοπωλεία και να τους δίνουν την ευκαιρία να διαλέγουν 

µόνα τους βιβλία. 

Μέσα στο θεσµοθετηµένο χώρο του σχολείου, η συµβολή του δασκάλου στην 

καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας είναι καθοριστική. Για να το κατορθώσουν αυτό, 

πρέπει οι ίδιοι να βρίσκουν ενδιαφέρον στην ανάγνωση παιδικών λογοτεχνικών βιβλί-

ων. Με τα δεδοµένα που υπάρχουν, οι δάσκαλοι δεν έχουν την δυνατότητα να ενηµε-

ρώσουν σωστά τα παιδιά για την παιδική λογοτεχνία και την αξία της. Η παρότρυνση 
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των δασκάλων προς τα παιδιά να διαβάσουν εξωσχολικά βιβλία, χωρίς την υπόδειξη 

συγκεκριµένων τίτλων, δεν είναι αρκετή για να φέρει ανάλογα αποτελέσµατα. Η υπό-

δειξη κλασικών συγγραφέων οι οποίοι δεν ανταποκρίνονται στη σύγχρονη πραγµατι-

κότητα, αλλά σε φανταστικά ή γεγονότα του παρελθόντος τα οποία είναι τελείως ά-

γνωστα στο παιδί, πιθανόν να έχει ως αποτέλεσµα να µισήσει το παιδί το βιβλίο αυτό. 

Είναι πιθανόν να κάνει το νεαρό άτοµο ν’ απορρίψει για πάντα το διάβασµα. Οι 

ειδικοί λένε ότι κάθε παιδί πρέπει να βρει το κατάλληλο γι’ αυτό βιβλίο, την κατάλ-

ληλη στιγµή. Το σχολείο ακολουθώντας την αγωγή που είχε αρχίσει το νηπιαγωγείο, 

µπορεί να τη µετατρέψει σε µια στενότερη σχέση µε τους παρακάτω τρόπους: 

- Να µην υπάρχει κανένας καταναγκασµός στην προσέγγιση µε το βιβλίο. 

- Το παιδί να είναι ελεύθερο στις επιλογές του. Να είναι ακόµα ελεύθερο να µη 

διαλέξει και τίποτε. 

- Να µη γίνεται καµιά υποχρεωτική εργασία – ούτε γραπτή ούτε προφορική – 

πάνω στα βιβλία που διαβάζει ή που του διαβάζουν. 

- Η δηµιουργία της δανειστικής βιβλιοθήκης στην τάξη και η πραγµατοποίηση 

έκθεσης βιβλίων από τα ίδια τα παιδιά µέσα στο χώρο της τάξης είναι δυνατό 

να έχει θετικά αποτελέσµατα. 

- Η αφήγηση αυτογενούς λογοτεχνικού έργου από το δάσκαλο, η παροχή χρό-

νου για σιωπηρή ανάγνωση λογοτεχνικών βιβλίων στην τάξη και η ανάγνωση 

αποσπασµάτων λογοτεχνικών έργων διεγείρει το ενδιαφέρον των παιδιών. 

- Η επίσκεψη συγγραφέων στην τάξη, οι οποίοι θα συζητήσουν µε τα παιδιά 

τον τρόπο συγγραφής ενός βιβλίου, καθώς και η υπόδειξη τρόπων δηµιουργι-

κής γραφής από αυτούς, προκαλεί ενδιαφέρον στα παιδιά. 

Έχοντας υπόψη τις παραπάνω πρακτικές ο δάσκαλος, καθώς και άλλες τις οποίες 

µπορεί να επινοήσει ο ίδιος, είναι δυνατόν να ευαισθητοποιεί τα παιδιά προς την κα-

τεύθυνση αυτή. Πάνω απ’ όλα, πρέπει πρώτα ο ίδιος να είναι ευαισθητοποιηµένος α-

πέναντι στην τέχνη και τη λογοτεχνία. 

Οι δηµόσιες βιβλιοθήκες πρέπει να λειτουργούν σαν πνευµατικά, µορφωτικά και 

εκπολιτιστικά κέντρα. Οι φορείς λοιπόν των βιβλιοθηκών µπορούν να φτάσουν στο 

σκοπό τους χρησιµοποιώντας όλα τα οπτικοακουστικά µέσα: ραδιόφωνο, κινηµατο-

γράφο, αφίσες, φωτογραφίες, θέατρο, τηλεόραση, διαλέξεις, συζητήσεις, εκθέσεις, ει-

κονογραφηµένα περιοδικά. 

Η προώθηση του βιβλίου στο ευρύ κοινό θα δώσει τεράστια ώθηση στον εκπολι-

τισµό του τόπου. Για το λόγο αυτό προτείνεται: 
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- Η δηµιουργία παιδικών βιβλιοθηκών, κατάλληλα διαµορφωµένων. 

- Η δηµιουργία τµηµάτων παιδικών βιβλιοθηκών στους χώρους των δηµοσίων 

βιβλιοθηκών ή στις βιβλιοθήκες των δήµων και κοινοτήτων. Τα τµήµατα αυτά 

µε µια σειρά δραστηριοτήτων θα τραβήξουν το παιδί κοντά τους, για να έλθει 

σε επαφή, να διαβάσει και ν’ αγαπήσει το παιδικό βιβλίο και τη λογοτεχνία. 

Τα τµήµατα αυτά θα έχουν ως σκοπό τη στενή συνεργασία µε τα σχολεία της 

στενότερης και ευρύτερης περιοχής. Έτσι θα αναπτυχθεί αρµονική σχέση µε-

ταξύ οικογένειας – σχολείου – βιβλιοθήκης. 

- Η οικονοµική υποστήριξη των βιβλιοθηκών από κάποιον φορέα, για την κα-

λύτερη λειτουργία τους. 

- Η πρόσληψη του αναγκαίου προσωπικού όπως βιβλιοθηκονόµου και κοινωνι-

κού λειτουργού. 

Η αναγκαιότητα της σχολικής βιβλιοθήκης για την καλύτερη λειτουργία του 

σχολείου είναι πρόδηλη. Η εφαρµογή του Ν. 1566/85 δεν παίρνει άλλη αναβολή. Η 

ανυπαρξία των σχολικών βιβλιοθηκών είναι ορατή απ’ όλους. Όπου υπάρχουν, τυπι-

κά φέρουν την ονοµασία αυτή, γιατί πρόκειται για προθήκες εναπόθεσης βιβλίων (ε-

ξαίρεση, βέβαια, αποτελούν οι βιβλιοθήκες του προγράµµατος ΕΠΕΑΕΚ). Ο χώρος 

που στεγάζονται δεν είναι αυτός που θα ελκύσει τους µαθητές να εισέλθουν σ’ αυτήν, 

για να βρουν και να διαβάσουν κάποια βιβλία. Κατόπιν τούτων προτείνεται: 

- Να βρεθεί κατάλληλος χώρος για τη στέγασή της. 

- Να περιέχει οπτικοακουστικό υλικό που να στηρίζει το αναλυτικό πρόγραµµα. 

- Να υποστηρίζει τα ενδιαφέροντα των µαθητών που δεν έχουν σχέση µε τα µα-

θήµατα, διαθέτοντας βιβλία πέρα από το αναλυτικό πρόγραµµα. 

- Να προβλέψει ο νόµος την πρόσληψη βιβλιοθηκονόµου σε κάθε βιβλιοθήκη, 

διότι αυτός είναι η ψυχή της βιβλιοθήκης. 

- Να υπάρχει στενή συνεργασία του βιβλιοθηκονόµου µε τους δασκάλους του 

σχολείου. 

- Να διαθέτει η σχολική βιβλιοθήκη αναγνωστήριο και δυνατότητα δανεισµού 

βιβλίων. 

Παράλληλα µε τη σχολική βιβλιοθήκη, η ύπαρξη βιβλιοθήκης τάξης κρίνεται α-

ναγκαία. Είναι η βιβλιοθήκη στην οποία ο µαθητής µπορεί να καταφύγει οποιαδήποτε 

στιγµή το θελήσει. Είναι η βιβλιοθήκη που στην παρούσα στιγµή, λόγω της ανυπαρ-

ξίας των σχολικών βιβλιοθηκών, µπορεί να φέρει θετικά αποτελέσµατα. Για τη σω-

στή λειτουργία της βιβλιοθήκης τάξης, θα µπορούσε να λειτουργήσει ως εξής: 
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- Να στεγάζεται σε χώρο διαφορετικό από αυτόν της αίθουσας διδασκαλίας. 

- Να έχει πλούσια συλλογή βιβλίων. 

- Η συλλογή ν’ αλλάζει κατά τακτά χρονικά διαστήµατα. 

- Οι µαθητές να συµµετέχουν ενεργά στον εµπλουτισµό της συλλογής, 

φέρνοντας δικά τους βιβλία που βαρέθηκαν ή δεν τα θέλουν πια, στην τακτο-

ποίηση των βιβλίων και στη διαµόρφωση του χώρου. 

Όταν η βιβλιοθήκη λειτουργεί σωστά και ικανοποιεί τη δίψα του παιδιού για και-

νούργιες εµπειρίες και γνώσεις, θα το κάνει ν’ αγαπήσει και το διάβασµα. 

Τέλος, η επιτυχία της λειτουργίας µιας βιβλιοθήκης εξαρτάται από τον υπεύθυνο 

βιβλιοθηκονόµο. Η προσωπικότητά του έχει πρωταρχική σηµασία. Πρέπει να ξέρει τα 

βιβλία και τα παιδιά, ώστε να τα βοηθάει στις επιλογές τους. Πρέπει να προκαλεί το 

ενδιαφέρον των παιδιών για διάβασµα, δηµιουργώντας κατάλληλες ευκαιρίες και δί-

νοντας ερεθίσµατα. Είναι ανάγκη, λοιπόν, να επανδρωθούν οι βιβλιοθήκες από επαγ-

γελµατίες βιβλιοθηκονόµους. 

 

Ο ρόλος του βιβλίου και της βιβλιοθήκης στη µόρφωση 

Η Ελλάδα είναι µία χώρα που έχει ένα µεγάλο αριθµό του πληθυσµού της αναλ-

φάβητους. Στην Ευρώπη δεν υπάρχει καµιά χώρα µε τόσο υψηλό ποσοστό αναλφά-

βητων.  

Το πρόβληµα του µορφωτικού επιπέδου των λαών είναι πολύπλευρο. ∆εν είναι 

δυνατόν, µε τη διαµόρφωση του κόσµου σήµερα, να εξαρτάται µόνο από µια σχολι-

κή, ακόµα και από µια ανώτατη µόρφωση. Η γνώση και η έµφυτη τάση να την απο-

κτήσουµε βρίσκεται µέσα στη ρίζα της ύπαρξής µας.  

Αυτή την έµφυτη ανάγκη για µάθηση και γνώση ο άνθρωπος δεν µπορεί να πει ό-

τι την έκλεισε µέσα του αν σ’ όλη του τη ζωή δεν την αγάπησε και δεν της δόθηκε. 

Τα σχολεία και τα πανεπιστήµια φτιάχνουν το οικοδόµηµα της µόρφωσης αλλά εκεί-

νες που του δίνουν πνοή και ζωντάνια είναι οι βιβλιοθήκες. Είναι τα βιβλία και η αδι-

άκοπη πνευµατική και αισθητική καλλιέργεια που αυτά προσφέρουν. Οι βιβλιοθήκες 

είναι κέντρα αδιάκοπης επιµόρφωσης, εφοδιασµένες µε ποικίλο πνευµατικό υλικό 

που καλύπτει ανάγκες πολιτιστικές του κοινωνικού συνόλου. Είναι αυτές που µε τα 

βιβλία τους προσφέρονται να µπορούν οι άνθρωποι, σ’ όλες τις ηλικίες και χωρίς πε-

ριορισµό χρόνου, να αξιοποιούν την όποια σχολική εκπαίδευσή τους (Βρέττα, 1990). 
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Οι δηµόσιες βιβλιοθήκες λύνουν παράλληλα το πρόβληµα να έχουµε όλοι όσα 

βιβλία επιθυµούµε να διαβάσουµε. Πόσοι, αλήθεια µπορούν ν’ αγοράζουν όσα βιβλία 

εκδίδονται ντόπια και ξένα; Όταν εγκαταλείπουµε τις σχολικές αίθουσες, τις εγκατα-

λείπουµε για πάντα. ∆εν µπορούµε να επανέλθουµε για να φρεσκάρουµε µισοσβησ-

µένες στη µνήµη µας γνώσεις. Τα βιβλία λοιπόν που πρόθυµα µας δανείζει η δηµόσια 

βιβλιοθήκη λύνουν το πρόβληµα µε τον καλύτερο τρόπο. Γίνονται το άσβηστο φως 

που µας οδηγεί στον αληθινό πολιτισµό. Είναι οι αστείρευτες πηγές µόρφωσης στη 

διάθεσή µας. Καµιά σχολή δεν θα µπορούσε να µας εξυπηρετήσει όπως το βιβλίο. 

Πάνω απ’ όλα όµως το βιβλίο µπορούν να το έχουν όλοι. Εδώ ουσιαστικά οι βιβ-

λιοθήκες προσφέρουν την πιο δηµοκρατική λύση στο πανανθρώπινο αίτηµα της µόρ-

φωσης. 

Η σύγχρονη δηµόσια βιβλιοθήκη ανήκει στον επιστήµονα και στον εργάτη, στον 

ηλικιωµένο και στο µαθητή. Ανήκει σε όλους. ∆ε βοηθά µόνο την επιστηµονική και 

τεχνολογική κατάρτιση, αλλά σκοπεύει µακρύτερα: να δηµιουργηθεί αναγνωστι-κό 

κοινό, να συνηθίζει να διαβάζει αυτός που δεν διαβάζει.  

Οι αγώνες των λαών για ελευθερία και ανεξαρτησία, οι πόλεµοι και υποχθόνιες 

πολιτικές σκοπιµότητες επιβάλλουν, κάθε τόσο, την κατάπνιξη της πνευµατικής ελευ-

θερίας στον άνθρωπο. Είναι γεγονός αναµφισβήτητο ότι τα καθεστώτα της βίας και 

της καταπίεσης δεν ευνοούν την πνευµατική άνθηση και την πολιτιστική ανάπτυξη 

των λαών και των ατόµων. 

Στις χώρες που δεν λειτουργούν οµαλά οι δηµοκρατικοί θεσµοί παρατηρείται 

συχνά το φαινόµενο να δέχονται οι δηµόσιες βιβλιοθήκες τις συνέπειες της πολιτικής 

αλλαγής και να εξαφανίζονται από τα ράφια τους έργα συγγραφέων που συµβαίνει να 

έχουν διαφορετικές πολιτικές πεποιθήσεις από τους «κατακτητές». Το µέτρο αυτό λέ-

γεται «λογοκρισία» και είναι ολότελα αντίθετο µε την ουσία της µόρφωσης και της 

πνευµατικής ανάπτυξης, που είναι η ίδια η ελευθερία. 

Η πολιτιστική δύναµη του βιβλίου, της βιβλιοθήκης, της µόρφωσης είναι στενά 

δεµένη µε τη µορφή και την πορεία της πολιτικής, οικονοµικής, κοινωνικής και πολι-

τιστικής ανάπτυξης κάθε χώρας. Αλάνθαστα κριτήρια του πολιτισµού της είναι οι 

βιβλιοθήκες και τα βιβλία τους. 

Για να επανέλθουµε στη ρίζα του προβλήµατος, η µόρφωση, σαν ανάγκη, πηγάζει 

από τον ίδιο τον άνθρωπο. Όταν ζητά τη µόρφωση, όταν σκύβει πάνω από ένα βιβλίο, 

αυτό ξεκινά από τη δική του θέληση. Μέσα στο χώρο της ατοµικής του ελευθερίας α-

ναζητά και βρίσκει αυτόν τον τρόπο για να πληρωθεί, για να ξεφύγει, αν χαρεί. Μέσα 
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απ’ αυτήν την ελευθερία και αυτήν την ενσυνείδητη πράξη – πέρα από τα καταπιεστι-

κά σχολικά συστήµατα – το βιβλίο, στο διάβασµα, βρίσκει όλη του τη δικαίωση, και 

την έκφραση σαν έννοια, σαν παράγοντας του γενικού όρου της «µόρφωσης». Ο αν-

θρωπος έχει τη δυνατότητα να πραγµατώσει την ελευθερία του διαλέγοντας, µέσα 

στο άπειρο πλήθος των βιβλίων, εκείνο που τον εκφράζει στη δεδοµένη στιγµή. 

Η πρόοδος της ανθρωπότητας, η αλµατώδης εξέλιξη σ’ όλους τους τοµείς της κοι-

νωνικής ζωής, τα παγκόσµια σύγχρονα γεγονότα επιβάλλουν στον άνθρωπο µια συνε-

χή ενηµέρωση και ανανέωση των παλιών γνώσεών του για να υπάρξει δηµιουργικά ή 

έστω οµαλά µέσα στο κοινωνικό σύνολο. Η βιβλιοθήκη περιλαµβάνει την κάθε εποχή 

σε όλο της το φάσµα. Καταγράφει σε συνέχεια την ανθρώπινη ιστορία και δένει αλυ-

σιδωτά τις γνώσεις της µιας µε την άλλη εποχή, διατηρώντας τη συνοχή της ανθρώπι-

νης συνείδησης. Αλλά, όχι µόνο αυτό. Το να επιστρέφει κανένας και να γνωρίζει το 

παρελθόν του ανθρώπου και την εξέλιξή του, δίνει έκταση και βάθος στη µόρφωσή 

του. 

Πέρα από τη συνήθεια, που η ζωή αναγκαστικά φορτώνει στον άνθρωπο, παραλύ-

οντας το ενδιαφέρον και την ορµή του, πέρα από την εγωιστική προσήλωση στον ε-

αυτό του, στην ευτυχία του, στο βόλεµά του ή ακόµα και στη δυστυχία του, πέρα από 

την καθηµερινή εξαθλίωση στην πάλη για την επιβίωση, πέρα από την υποκρισία των 

σχέσεων και τον περιορισµό κάθε νοήµατος σε τύπους, τα βιβλία είναι σίγουροι δρό-

µοι για την πνευµατική ελευθερία και το άνοιγµα της σκέψης. Η ολότελα διαφορε-

τική ατµόσφαιρα που υπάρχει στο κάθε βιβλίο, επιβάλλεται στον αναγνώστη και τον 

µεταφέρει στους φανταστικούς χώρους του, πραγµατοποιώντας συγκλονιστικές αφαι-

ρέσεις. ∆ίνει εναύσµατα στη φαντασία και στη σκέψη. Τα βιβλία πολεµούν τη συνή-

θεια τραντάζοντας και ξυπνώντας το πνεύµα του ανθρώπου, τον προβληµατίζουν, για 

τον εαυτό του, για τους άλλους, για τη ζωή, για τη δική του θέση σ’ αυτήν. Φτάνουν 

σε µας µηνύµατα πανανθρώπινα που δεν είχαµε σκεφτεί. Καινούργιοι τόποι που δεν 

ξέραµε. Γεγονότα που συντάραξαν και άλλαξαν την όψη του κόσµου. Όλη η πείρα 

του κόσµου συµπληρώνει τη δική µας, τη µικρή, και γεφυρώνει το χάσµα που νιώ-

θουµε, το κενό, τις ανησυχίες µας. 

Πάνω όµως απ’ όλα µας φέρνει κοντά στον άνθρωπο, τον ξένο, τον µακρινό, τον 

αδερφό µας. Ο ανθρώπινος  πόνος που µοιάζει µε τον δικό µας, οι πόθοι του που είναι 

δικοί µας, τα όνειρα που κάπου συναντιούνται, οι χαρές που τραγουδούν όλες µαζί, οι 

αγώνες, σ’ ένα πλάνο πανανθρώπινο, για µια µεγάλη ευτυχία. 
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Και όλα αυτά µέσα στις σελίδες των βιβλίων, µέσα στους κύκλους του πνεύµατος 

και τη µαγεία της φαντασίας που δηµιουργεί. ∆εν θα ισχυριστούµε ότι τα βιβλία µας 

κάνουν απαραιτήτως καλύτερους. Θα πούµε ότι µας βοηθούν να επιστρέψουµε στον 

εαυτό µας, να πλησιάσουµε τους άλλους, ενεργοποιώντας όλες τις πνευµατικές και 

συναισθηµατικές µας δυνάµεις. 

 

Σύγχρονες βιβλιοθήκες 

Μετά το Β΄ Παγκόσµιο Πόλεµο και την ταχύρρυθµη εξέλιξη της κοινωνικής ζω-

ής, οι υπανάπτυκτες χώρες, για να εντείνουν την προσπάθεια για καταπολέµηση του 

αναλφαβητισµού, και για να δώσουν αξία και περιεχόµενο στη νίκη κατά της αγραµ-

µατοσύνης, δηµιούργησαν σε µεγάλο αριθµό βιβλιοθήκες. 

Η διάδοση ταυτόχρονα σ’ όλον τον κόσµο των δηµοκρατικών ιδανικών επηρέασε 

σηµαντικά το σύστηµα της οργάνωσης και εξέλιξης των βιβλιοθηκών. 

Οι σύγχρονες δηµόσιες βιβλιοθήκες που λειτουργούν στις πολιτισµένες χώρες δε 

µοιάζουν πια µε τις βιβλιοθήκες καµιάς άλλης εποχής. Έχουν ανοίξει διάπλατα τις 

πόρτες τους σ’ όλους τους ανθρώπους. Οι εσωτερικοί, φωτεινοί και καλαίσθητοι χώ-

ροι τους, έχουν τα ράφια τους γεµάτα από την πνευµατική παραγωγή όλων των αιώ-

νων κι από όλες τις νέες εκδόσεις και µε τον µορφωµένο και ειδικευµένο βιβλιοθηκο-

νόµο, που µε εγκάρδια διάθεση καρτερεί τον αναγνώστη να τον εξυπηρετήσει. Είναι 

πρόθυµος να τον φέρει σ’ επαφή µε όλες τις πηγές της γνώσης και της πληροφόρησης 

που θα ευρύνουν τους πνευµατικούς του ορίζοντες για να µπορέσει να πραγµατοποι-

ήσει, µε τη βοήθεια της µόρφωσης και της πνευµατικής καλλιέργειας µια καλύτερη 

ποιότητα ζωής για τον ίδιο και για το κοινωνικό σύνολο. 

Όπως η δηµόσια εκπαίδευση κατακτιέται από ολοένα και ευρύτερες κοινωνικές ο-

µάδες, έτσι και οι βιβλιοθήκες, επηρεασµένες από τη γενική πρόοδο και εξέλιξη, εκ-

συγχρονίζονται αδιάκοπα, για να µπορούν ν’ ανταποκρίνονται στις µορφωτικές απαι-

τήσεις και τις αυξηµένες πνευµατικές ανάγκες του σύγχρονου ανθρώπου.  

Οι βιβλιοθήκες σ’ όλες τις σύγχρονες πολιτισµένες χώρες, καθώς δηµιουργούνται 

κι αναπτύσσονται µέσα σ’ ένα κλίµα δηµοκρατικότητας κι ελευθερίας, γίνονται ολοέ-

να και πιο ελκυστικές για ένα αδιάκοπα αυξανόµενο αναγνωστικό κοινό.  

Με την ίδια, παράλληλα, ελευθερία εφαρµόζει και ο βιβλιοθηκονόµος τους κανό-

νες και τις αρχές που διδάχτηκε, αποκλείοντας κάθε επέµβαση στο έργο του και κάθε 

περιορισµό στην εκλογή των βιβλίων από τη βιβλιαγορά και την εκδοτική παραγωγή. 



 24 

Άλλωστε, το σύγχρονο, παγκόσµιο δηµοκρατικό πνεύµα απαιτεί να είναι το περιεχό-

µενο της βιβλιοθήκης αντιπροσωπευτικό, για να µπορούν οι πολίτες να βρίσκουν σ’ 

αυτήν όλα τα τεκµήρια για όλα τα πνευµατικά ενδιαφέροντά τους, πολιτικά, θρη-

σκευτικά, ηθικά, κοινωνικά. 

Οι µορφές µε τις οποίες λειτουργούν οι βιβλιοθήκες στις πολιτισµένες χώρες εί-

ναι: 

1. Εκπαιδευτικές βιβλιοθήκες. Σχολικές βιβλιοθήκες για όλες τις βαθµίδες της 

εκπαίδευσης. 

2. Λαϊκές ή ∆ηµόσιες βιβλιοθήκες. Λειτουργούν στις γειτονιές της πόλης και 

στα χωριά, έχουν την κινητή βιβλιοθήκη, δηλαδή διαθέτουν αυτοκίνητο για να 

εξυπηρετούν την περιφέρεια. Σ’ αυτές ανήκουν και οι παιδικές βιβλιοθήκες ως 

τµήµα της Λαϊκής. 

3. Ειδικές βιβλιοθήκες. Ανήκουν σε οργανισµούς και διαθέτουν πολύ ειδικευ-

µένο προσωπικό (π.χ. “∆ηµόκριτος”). 

4. Εθνική βιβλιοθήκη. Συγκεντρώνει την πνευµατική κληρονοµιά της χώρας 

µας. ∆έχεται όλα τα βιβλία και έντυπα που εκδίδονται στη χώρα (διά νόµου 

προσφορά) και συνήθως εκδίδει την Εθνική βιβλιογραφία της χώρας. 

1. Εκπαιδευτικές βιβλιοθήκες 

Σχολικές βιβλιοθήκες ανωτέρων και ανωτάτων σχολών 

Οι σχολικές βιβλιοθήκες αποτελούν απαραίτητο βοήθηµα του εκπαιδευτικού συ-

στήµατος σ’ όλες τις βαθµίδες. Στεγάζονται στα σχολικά κτίρια κι έχουν βασικό σκο-

πό να εξυπηρετούν τους µαθητές µε βοηθητικά βιβλία, εξασφαλίζοντάς τους µια ακό-

µα πηγή µόρφωσης. Τα βιβλία της σχολικής βιβλιοθήκης τα χρησιµοποιούν παράλλη-

λα και οι εκπαιδευτικοί, όχι µόνο για την επιστηµονική τους ενηµέρωση, αλλά και για 

να µπορούν ν’ ανοίγουν εποικοδοµητικούς διαλόγους µε τους µαθητές. 

Ο θεσµός της σχολικής βιβλιοθήκης, που έχει καθιερωθεί παγκόσµια, ως βοηθη-

τικό σύστηµα µόρφωσης για τη σχολική εκπαίδευση τη µεταβάλλει σε πνευµατικό 

κέντρο, που γύρω του κινείται όλη η σχολική ζωή. Το παιδί και ο έφηβος, αναζητώ-

ντας στα ράφια της βιβλιοθήκης του σχολείου τους, στοιχεία και περισσότερες πλη-

ροφορίες για ένα θέµα που ιδιαίτερα τους ενδιαφέρει, όχι µόνο το κατακτούν µε τη 

γνώση και αποµνηµονεύουν, αλλά ασκούνται να σκέφτονται και να ερευνούν. Κι αυ-

τό που έχει ιδιαίτερη σηµασία είναι ότι συνηθίζουν να διαβάζουν, να αγαπούν το βιβ-

λίο και να διαµορφώνουν ολόπλευρα την προσωπικότητά τους. 
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Η παγκόσµια εκδοτική δραστηριότητα προσφέρει σήµερα τη δυνατότητα να εµ-

πλουτίζονται οι σχολικές βιβλιοθήκες αδιάκοπα µε κάθε είδους πολύτιµα βοηθήµατα, 

όχι µόνο για τους µαθητές αλλά και για τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς. 

Οι σχολικές βιβλιοθήκες στις ξένες χώρες έχουν διάφορους φορείς: το σχολείο, 

τη δηµόσια βιβλιοθήκη, κάποιον τοπικό σύλλογο, το δήµο και την κοινότητα. Οι πε-

ρισσότερες ανήκουν στο σύστηµα της δηµόσιας εκπαίδευσης και χρηµατοδοτούνται 

από το κράτος. Τη διοίκηση την έχει συνήθως το διδακτικό προσωπικό, µε τη συνερ-

γασία ενός εκπροσώπου της µαθητικής κοινότητας. Στεγάζονται σ’ ένα χώρο του 

σχολικού κτιρίου. ∆ιευθύνονται από βιβλιοθηκονόµο που συνεργάζεται στενά µε 

τους δασκάλους. Φροντίζει να κάνει ελκυστική τη βιβλιοθήκη για τους µαθητές, βοη-

θώντας θετικά το έργο της εκπαίδευσης. Για να κάνει περισσότερο εποικοδοµητική 

την προσφορά της βιβλιοθήκης, βοηθά τους µαθητές ν’ ανακαλύπτουν µόνοι τους τις 

πηγές που τους προσφέρει η σχολική βιβλιοθήκη και να τις χρησιµοποιούν σωστά. Το 

ίδιο άλλωστε το σύστηµα της λειτουργίας της σχολικής βιβλιοθήκης τους εξασφαλί-

ζει την ευχέρεια να µπορούν να διαλέγουν µόνοι τους το βιβλίο που θέλουν. 

Οι σύγχρονες σχολικές βιβλιοθήκες µε πλούσιες συλλογές βιβλίων ποικίλου πε-

ριεχοµένου ανταποκρίνονται στις µορφωτικές ανάγκες τριών κατηγοριών αναγνω-

στών: α) των µαθητών, β) των δασκάλων και γ) των παλιών µαθητών. 

∆ιαθέτουν κατάλληλο χώρο και για αναγνωστήριο, ενώ παράλληλα έχουν εξα-

σφαλίσει τη δυνατότητα στους αναγνώστες και των τριών κατηγοριών, να δανείζο-

νται βιβλία. Εµπλουτίζονται αδιάκοπα από τη βιβλιαγορά µε συλλογές βιβλίων ποικί-

λου περιεχοµένου, µε ευρύτερο εξωσχολικό χαρακτήρα που να ανταποκρίνεται στις 

πνευµατικές ανάγκες των µαθητών, όλων των βαθµίδων της εκπαίδευσης. 

Στην κατάρτιση του καταλόγου, για την αγορά βιβλίων συµµετέχουν οι δάσκαλοι 

όλων των τάξεων. Τα κριτήρια της επιλογής βασίζονται στις ανάγκες που δηµιουρ-

γούν στους µαθητές και τα προγράµµατα της σχολικής εκπαίδευσης. 

Αφού η σχολική βιβλιοθήκη εξυπηρετεί τις µορφωτικές ανάγκες και των παλιών 

µαθητών αναγκαστικά παίζει το ρόλο της δηµόσιας βιβλιοθήκης, στους µικρούς ιδιαί-

τερα τόπους, αφού µπορεί να εξυπηρετεί κι ένα µεγάλο µέρος του τοπικού πληθυσ-

µού. 

Σχολικές βιβλιοθήκες 

Μια σύγχρονη σχολική βιβλιοθήκη δεν ικανοποιεί τα πνευµατικά κίνητρα µόνο 

του µαθητή, αλλά και του δασκάλου που ενδιαφέρεται για συνεχή επιµόρφωση και ε-

νηµέρωση. Παράλληλα, µπορεί να ικανοποιεί τις πνευµατικές ανάγκες και των παλι-
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ών µαθητών που µε τον τρόπο αυτόν δεν χάνουν την επαφή µε τα βιβλία, τις θετικές 

αυτές πηγές της αδιάκοπης µόρφωσης για όλες τις ηλικίες. 

Βασικό γνώρισµα µιας σχολικής βιβλιοθήκης είναι να εξυπηρετεί τη γενική µόρ-

φωση των µαθητών  µε την ποικιλία του περιεχοµένου της και όχι µόνο τη σχολική 

τους εκπαίδευση. Άλλωστε ο µαθητής δεν καταφεύγει σ’ αυτήν για να φορτωθεί και 

µ’ άλλες αναγκαστικές γνώσεις, αλλά γιατί το θέλει, γιατί έχει περιέργεια και τον εν-

διαφέρει τούτο ή εκείνο το θέµα, παίρνοντας ερεθίσµατα από τη διδασκαλία µέσα στη 

σχολική αίθουσα ή γιατί µόνος του προβληµατίζεται πάνω σ’ ένα ζήτηµα. Μπορεί να 

βοηθήσει τα παιδιά ο δάσκαλος να συνηθίσουν να περνούν την ελεύθερη ώρα τους 

στη βιβλιοθήκη. ψάχνοντας στην τύχη στα ράφια της
.
 κάτι θ’ ανακαλύψουν που να τα 

ενδιαφέρει και να θελήσουν να το ερευνήσουν, να το διαβάσουν. Παράλληλα, η κοι-

νή µελέτη µε τους άλλους συµµαθητές τον κάνουν να συνειδητοποιεί τις πρώτες δη-

µοκρατικές αρχές, την αναγνώριση των δικαιωµάτων των άλλων στην κοινή ιδιοκτη-

σία και ότι όλοι έχουν ευθύνη για τη σχολική τους βιβλιοθήκη. 

2. Λαϊκές ή ∆ηµόσιες βιβλιοθήκες 

Η δηµιουργία της λαϊκής βιβλιοθήκης, έχει ως στόχο την εξυπηρέτηση του κοι-

νωνικού συνόλου και την ικανοποίηση των πολιτιστικών και κοινωνικών αλλαγών. 

∆ιάφορες στατιστικές µετρήσεις πληροφορούν ότι τακτικοί αναγνώστες στις κε-

ντρικές δηµόσιες βιβλιοθήκες είναι γενικά άτοµα από την τάξη των εκπαιδευτικών, 

των διανοούµενων, των σπουδαστών και του διοικητικού κλάδου. Η βιβλιοθήκη και 

το βιβλίο δεν είναι µέσα στα είδη πρώτης ανάγκης για την οικογένεια του εργάτη, του 

βιοτέχνη, του υπάλληλου. Όσοι γενικά ανήκουν στις εργαζόµενες λαϊκές τάξεις δεν έ-

χουν συνηθίσει να διαβάζουν, να χρησιµοποιούν τη δηµόσια βιβλιοθήκη και να επω-

φελούνται από τις πνευµατικές και πολιτιστικές προσφορές. Είναι πολλοί οι λόγοι – 

οικονοµικοί, πολιτιστικοί, κοινωνικοί -  που τους έχουν πείσει ότι τα µέσα της µόρ-

φωσης, βιβλίο, βιβλιοθήκες, δεν τους αφορούν και δεν τους χρειάζονται. 

Οι ασχολούµενοι µε το θέµα των βιβλιοθηκών διαπίστωσαν ότι οι δηµόσιες βιβ-

λιοθήκες, µε τους λιγοστούς αναγνώστες τους, δεν ανταποκρίνονται στον ευρύ κοινω-

νικό και πολιτιστικό προορισµό τους, αν δεν φροντίζουν ν’ ανακαλύπτουν καινούρ-

γιους τρόπους για να προωθήσουν τα βιβλία τους και στον πληθυσµό που δε διαβάζει. 

Έτσι βρέθηκαν νέοι τρόποι για να προσελκύσουν προς τη δηµόσια βιβλιοθήκη 

τις εργαζόµενες λαϊκές τάξεις – γιατί εκεί βρίσκονται αυτοί που δε διαβάζουν – και 

γιατί προπάντων έχουν ανάγκη από την πνευµατική και πολιτιστική προσφορά της 

βιβλιοθήκης. Θεσµοποιήθηκε λοιπόν η αποκέντρωση των δηµόσιων βιβλιοθηκών, για 
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να κεντρίσει το ενδιαφέρον όλων των εργαζοµένων να δηµιουργήσουν φιλικές σχέ-

σεις µε το βιβλίο, να το αγαπήσουν και να συνηθίσουν να διαβάζουν. ∆ηµιουργή-

θηκαν, λοιπόν, βιβλιοθήκες στις γειτονιές της πόλης, στους τόπους δουλειάς, και βιβ-

λιοθήκες που ταξιδεύουν – κινητές – που πηγαίνουν παντού, εφόσον οι λαϊκές δηµό-

σιες βιβλιοθήκες έχουν σαφή προορισµό να ανταποκρίνονται στις πνευµατικές ανάγ-

κες όλου του εργαζόµενου λαού. 

Η παγκόσµια πείρα και πρακτική έκανε φανερό ότι το αποκεντρωτικό σύστηµα 

λειτουργίας των βιβλιοθηκών είναι το πιο πρόσφορο και περισσότερο εποικοδοµητι-

κό για το ανέβασµα της πνευµατικής και πολιτιστικής γενικά στάθµης του λαού. Όλες 

οι σύγχρονες αποκεντρωτικές µορφές λειτουργίας της δηµόσιας βιβλιοθήκης καθιε-

ρώθηκαν και λειτουργούν πολύ αποδοτικά σ’ όλες τις πολιτισµένες χώρες του Ανατο-

λικού και ∆υτικού κόσµου. 

∆ηµιουργήθηκε ένας σαφής προσανατολισµός για το περιεχόµενο της σύγχρονης 

λαϊκής βιβλιοθήκης που ανανεώνεται και εµπλουτίζεται αδιάκοπα και µε βιβλία τεχ-

νικά ή εκλαϊκευµένα επιστηµονικά. Αυτά αναφέρονται στις επαγγελµατικές ειδικότη-

τες και πραγµατικές γνώσεις ή ασχολίες όλων των εργαζοµένων και σ’ όλες τις πρα-

κτικές γνώσεις που υποχρεούται να κατέχει το σύγχρονο άτοµο για να µπορεί να πα-

ράγει. Οι βιβλιοθήκες διαθέτουν παράλληλα και βιβλία γενικής µόρφωσης και είναι 

δανειστικές. 

Ο καλύτερος και πιο πρόσφορος τρόπος επικοινωνίας και συνεργασίας όλων των 

εργαζοµένων µε το βιβλίο και τη βιβλιοθήκη είναι ο δανεισµός. Με αυτόν τον τρόπο, 

ο εργαζόµενος αισθάνεται ένα αίσθηµα ελευθερίας και µπορεί να διαβάσει το βιβλίο, 

όπως και όποτε του αρέσει, χωρίς να αισθάνεται ότι κάποιος τον εξαναγκάζει ή τον ε-

λέγχει. 

Λαϊκές – δηµόσιες βιβλιοθήκες ιδρύθηκαν για πρώτη φορά στην Αγγλία το 1907, 

καθώς και στη Γερµανία. Στη Γερµανία κάθε χωριό, που έχει πάνω από 1000 κατοί-

κους έχει τη δηµόσια – λαϊκή βιβλιοθήκη του. Τις βιβλιοθήκες αυτές που ιδρύθηκαν 

αρχικά από το κράτος, τις διατηρούν και τις συµπληρώνουν τοπικοί σύλλογοι. 

Σε πολλά χωριά της Αµερικής, οι δηµόσιες – λαϊκές βιβλιοθήκες είναι εγκατε-

στηµένες ακόµα και στα σχολεία και όλοι οι κάτοικοι τις χρησιµοποιούν εντατικά. Ο 

καθένας µπορεί να ζητά όποια βιβλία θέλει και οι βιβλιοθηκονόµοι φροντίζουν και 

του τα στέλνουν. Όπου εφαρµόστηκε το σύστηµα αυτό, βοήθησε πολύ τη διάδοση 

του βιβλίου και ο λαός συνήθισε να διαβάζει. 
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Σ’ όλες τις σοσιαλιστικές χώρες οι δηµόσιες – λαϊκές βιβλιοθήκες έχουν πάρει 

τεράστια ανάπτυξη και τις χρησιµοποιεί ευρύτατα όλος ο πληθυσµός. Εφαρµόζεται κι 

εκεί ευρέως το σύστηµα των κινητών βιβλιοθηκών που πηγαίνουν και στους πιο απο-

µακρυσµένους οικισµούς και δανείζουν βιβλία. Το προσωπικό των βιβλιοθηκών συ-

ντάσσει κατάλογο µε τα βιβλία που ζητούν οι αναγνώστες. 

Στις δραστηριότητες των δηµοσίων – λαϊκών βιβλιοθηκών ανήκουν: 

α) οι κινητές βιβλιοθήκες - αυτοκίνητα, 

β) οι βιβλιοθήκες στις γειτονιές της πόλης, 

γ) οι βιβλιοθήκες στους τόπους εργασίας, 

δ) οι κυκλοφοριακές βιβλιοθήκες, 

ε) οι παιδικές βιβλιοθήκες. 

Όλες αυτές οι µορφές βιβλιοθήκης αποτελούν δραστήρια τµήµατα της κεντρικής 

δηµόσιας βιβλιοθήκης. Πιο κάτω συνοψίζουµε τις λειτουργίες τους, δίνοντας έµφαση 

στις παιδικές βιβλιοθήκες. 

α) Κινητές βιβλιοθήκες 

Οι κινητές βιβλιοθήκες, σαν παράρτηµα και ένα σύστηµα βοηθητικό της δηµόσι-

ας, έχουν καθιερωθεί σ’ όλες τις χώρες σαν µέσο, για την ευρύτερη κυκλοφορία του 

βιβλίου. Μεγάλα αυτοκίνητα, διαρρυθµισµένα µε εσωτερικά ράφια, λειτουργούν µε 

το σύστηµα του δανεισµού. Μπορούν να ταξιδεύουν, να πηγαίνουν παντού, στα εργο-

στάσια, στα µεγάλα καταστήµατα, στις αγορές, στις κατασκηνώσεις, στα πιο µακρινά 

χωριά, να σταµατούν σε πλατείες και σε άλλα κεντρικά σηµεία, ν’ ανοίγουν τις πόρ-

τες τους και οι κάτοικοι να διαλέγουν ελεύθερα τα βιβλία που θέλουν. Σταµατούν α-

κόµα και στα σκόρπια αγροκτήµατα στην εξοχή, ακόµα και στα σχολεία. Λειτουρ-

γούν µε το σύστηµα του δανεισµού. Η κινητή βιβλιοθήκη επανέρχεται σε τακτά χρο-

νικά διαστήµατα, µαζεύει τα διαβασµένα βιβλία και δανείζει άλλα. Αυτή η λύση του 

προβλήµατος είναι από τις πιο αποδοτικές και πρόσφορες. Οι αναγνώστες κάθε ηλικί-

ας, ολόκληρη η οικογένεια, έχουν το δικαίωµα και την άνεση να διαλέξουν οι ίδιοι 

βιβλία σύµφωνα µε τα ενδιαφέροντα και τις προτιµήσεις τους. Μέσα στα βασικά πλε-

ονέκτηµά της, σαν εξάρτηµα της δηµόσιας,  είναι η εξοικονόµηση δαπάνης για ενοί-

κια, για µισθοδοσία προσωπικού, για αγορά βιβλίων. 

β) Βιβλιοθήκες στις γειτονιές της πόλης 

Έχει αποδειχθεί ότι η λειτουργία µιας δηµόσιας βιβλιοθήκης στο κέντρο των µε-

γαλουπόλεων, δεν εξυπηρετεί τις ανάγκες για µόρφωση, ενηµέρωση και πνευµατική 

καλλιέργεια των πολιτών, που κατοικούν στις µακρινές συνοικίες. Έτσι, όλα αυτά τα 
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άτοµα δεν είναι εύκολο να εξυπηρετούνται πνευµατικά και να έχουν πρόσβαση στη 

δηµόσια βιβλιοθήκη. Οι αποµακρυσµένες συνοικίες των µεγάλων πόλεων, που κατοι-

κούνται στην πλειονότητά τους από εργαζόµενες λαϊκές τάξεις, που δεν έχουν την πο-

λυτέλεια του χρόνου, αλλά ούτε και στις πρόσθετες δαπάνες µπορούν να υποβάλλο-

νται καθηµερινά για να επισκέπτονται την κεντρική δηµόσια βιβλιοθήκη για να δα-

νείζονται βιβλία. Παράλληλα, από όλον αυτόν τον σκληρά εργαζόµενο πληθυσµό, 

λείπουν τα κατάλληλα κεντρίσµατα για να µπορούν όλα αυτά τα άτοµα να έχουν και 

πνευµατική ζωή. Το σύστηµα των λαϊκών βιβλιοθηκών στις γειτονιές της πόλης, σαν 

τµήµα και δραστηριότητα της κεντρικής δηµόσιας βιβλιοθήκης ή και αυτές που δηµι-

ουργούνται µε την πρωτοβουλία τοπικών συλλογικών οργάνων, δίνει µια σωστή και 

εποικοδοµητική λύση στο πρόβληµα της πνευµατικής και πολιτιστικής ανάπτυξης 

του εργαζόµενου πληθυσµού που κατοικεί στα ακρινά σηµεία των µεγάλων πόλεων.  

Έχοντας πάντα υπόψη ότι προορισµός µιας δηµόσιας βιβλιοθήκης είναι να διευ-

κολύνει, µε κάθε τρόπο και µε όλα τα µέσα, όλους τους πολίτες να γίνουν τακτικοί α-

ναγνώστες της, εξυπηρετούνται καλύτερα µε µια βιβλιοθήκη που βρίσκεται στην πε-

ριοχή της κατοικίας τους. Οι συνοικιακές βιβλιοθήκες, είναι δανειστικές και αποτε-

λούν «εξαρτήµατα» της κεντρικής δηµόσιας βιβλιοθήκης. Ακόµα διαθέτουν αναγνω-

στήριο και χωριστό τµήµα παιδικής βιβλιοθήκης για τα παιδιά της συνοικίας. ∆ιαθέ-

τουν επίσης κι έναν χώρο για αναγνωστήριο µε όλες τις εφηµερίδες και τα περιοδικά. 

γ) Βιβλιοθήκες στους τόπους εργασίας (Με την οικονοµική συµβολή των επιχειρή-

σεων) 

Οι εργαζόµενοι διεκδικούν σήµερα, σε παγκόσµια κλίµακα, παράλληλα µε τα οι-

κονοµικά και κοινωνικά τους δικαιώµατα και το δικαίωµα να συµµετέχουν και στα 

πνευµατικά αγαθά. Οι εργαζόµενοι διεκδικούν βιβλιοθήκες στους χώρους δουλειάς – 

εργοστάσια, τράπεζες, µεγάλα καταστήµατα, κλπ. – µε  χρηµατοδότες τις επιχειρή-

σεις στις οποίες προσφέρουν την εργασία τους. Έτσι, παίρνει ουσιαστικό περιεχόµενο 

η ανάγκη του εργαζόµενου λαού για πνευµατική ζωή και πολιτιστική ανάπτυξη. 

Οι λαϊκές – δηµόσιες βιβλιοθήκες σ’ όλες τις πολιτισµένες χώρες, επινοούν πάρα 

πολλούς τρόπους για να εξυψωθεί το πνευµατικό επίπεδο των εργαζοµένων. Προ-

γραµµατίζονται διάφορες µορφωτικές και πολιτιστικές δραστηριότητες, οµιλίες, συ-

ζητήσεις, παρουσίαση νέων βιβλίων, προβολή ταινιών. Μέσο προώθησης του προ-

βλήµατος λειτουργίας βιβλιοθηκών θα ήταν να δηµιουργηθούν οµάδες εργαζοµένων 

στους διάφορους κλάδους – τράπεζες, επιχειρήσεις, µεγάλα καταστήµατα, εργοστά-
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σια, κλπ. – «φίλοι της βιβλιοθήκης» που να διεκδικήσουν το δικαίωµα συγκρότησης 

βιβλιοθηκών στον τόπο απασχόλησής τους, µε χρη-µατοδότηση από τις επιχειρήσεις. 

δ) Κυκλοφοριακή βιβλιοθήκη 

Η κυκλοφοριακή βιβλιοθήκη, σαν µια δραστηριότητα της κινητής βιβλιοθήκης 

είναι ένα σύστηµα που αποτελείται από ένα µεγάλο κιβώτιο µε ράφια, σιδερένια ή ξύ-

λινα, που κυλάει µε ρόδες. Τα κιβώτια – βιβλιοθήκες φτάνουν τακτικά στα εργοστά-

σια και τοποθετούνται συνήθως στα σηµεία εκείνα του εργοστασίου που συγκεντρώ-

νονται οι εργάτες. Το έργο της λειτουργικότητας της κυκλοφοριακής βιβλιοθήκης το 

αναλαµβάνει υπεύθυνα ένας εργάτης που ορίζεται από τους συναδέλφους του και α-

σχολείται µε τη διαδικασία του δανεισµού αυτών των βιβλίων. Το σύστηµα αυτό απο-

δείχθηκε πάρα πολύ αποδοτικό. Φέρνει σε άµεση επαφή τους εργαζόµενους µε το 

βιβλίο και συνηθίζουν να διαβάζουν. Οι εργαζόµενοι δανείζονται βιβλία της προτίµη-

σής τους, µε το δικαίωµα να δανείζονται και παιδικά βιβλία για τα παιδιά τους. 

Κατά τη γνώµη των βιβλιοθηκονόµων η κυκλοφοριακή βιβλιοθήκη αποτελεί το 

πιο απλουστευµένο και ολιγοδάπανο σύστηµα για να διοχετεύεται το βιβλίο σ’ όλους. 

Αρκεί, να εξασφαλισθεί ο φορέας – δηµόσια βιβλιοθήκη – που θα υιοθετήσει κι αυτή 

τη δραστηριότητα να προµηθευτεί έναν αριθµό από κιβώτια, σιδερένια ή ξύλινα, που 

θα διαρρυθµιστούν µε ράφια σε βιβλιοθήκες. Κι έτσι δηµιουργείται µια ακόµα δανει-

στική βιβλιοθήκη πάρα πολύ απλοποιηµένη. Η λειτουργία της δεν απαιτεί παρά ένα 

µόνο πρόσωπο, τον υπεύθυνο εργάτη και γενικά κάποιον εργαζόµενο, για να καλλιερ-

γηθεί σε όλους τους εργαζοµένους η αγάπη για το βιβλίο και για το διάβασµα και να 

αυξηθεί η επιθυµία να µορφωθούν. 

ε) Παιδικές βιβλιοθήκες και η επίδραση που ασκούν 

Η παιδική ηλικία, ως απαρχή κάθε καλής ή κακής συνήθειας, µπορεί, κάτω από 

τις κατάλληλες συνθήκες να προετοιµάζει το µελλοντικό άριστο αναγνώστη. Καλύτε-

ροι αναγνώστες γίνονται αυτοί που έµαθαν να διαβάζουν από την παιδική τους ηλικί-

α. Έτσι, όλες οι πολιτισµένες χώρες του κόσµου δίνουν σήµερα ιδιαίτερη βαρύτητα 

και σηµασία στο θέµα «παιδική βιβλιοθήκη». Παράλληλα, η παιδική βιβλιοθήκη, σω-

στά θεµελιωµένη κι οργανωµένη, βοηθά θετικά και το έργο της αγωγής. 

Η αδιαµόρφωτη ακόµα παιδική ψυχή, συνεπαρµένη από τις περιπέτειες και τη 

δράση των ηρώων του παιδικού βιβλίου, ταυτίζεται µαζί τους, χαίρεται για τις επιτυ-

χίες, λυπάται για τις ταλαιπωρίες τους και µέσα στο παιδικό µυαλό σχηµατίζεται η 

πρώτη ορθή κρίση, όταν θριαµβεύει το δίκιο και το καλό. Η συναισθηµατική και συγ-
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κινησιακή αυτή κινητοποίηση βάζει τα πρώτα θεµέλια της µελλοντικής του εξέλιξης 

και ολόπλευρης ανάπτυξης της προσωπικότητάς του. 

 Το παιδί, ωστόσο, πρέπει να βοηθηθεί να γνωρίσει και ν’ αγαπήσει το καλό παι-

δικό βιβλίο που θα το διασκεδάζει, θα το διδάσκει και θα το οδηγεί. Το καλό κι ευχά-

ριστο βιβλίο είναι για το παιδί ένα παιχνίδι. Μέσα του κρύβει χαρές κι εκπλήξεις. Θα 

ψάξει λοιπόν να τις ανακαλύψει µε το διάβασµα, που µετουσιώνεται σε παιχνίδι. Αλ-

λά, όπως ξέρουµε, το παιχνίδι στηρίζεται σε βιολογική και ψυχολογική ανάγκη του 

παιδιού µε τεράστια παιδαγωγική αξία. Το διάβασµα, λοιπόν, ενός καλού παιδικού 

βιβλίου κεντρίζει τη φαντασία του, το ωριµάζει συναισθηµατικά, ανοίγει ορίζοντες 

στη σκέψη του και επιταχύνει την πνευµατική του ανάπτυξη. 

Εδώ διαφαίνεται το χρέος µας να βοηθήσουµε το παιδί να βλέπει το διάβασµα 

σαν παιχνίδι, το διάβασµα που θα το ταξιδέψει σε φανταστικούς, υπαρκτούς ή µυθι-

κούς κόσµους. Να συνηθίσει να βλέπει το διάβασµα σαν τον καλύτερό του φίλο και 

όχι σαν αντικείµενο εξαναγκασµού και καταπίεσης, όπως βλέπουν τα περισσότερα 

παιδιά το σχολικό βιβλίο, το κακόγουστο και άνοστο, πολλές φορές, που ταυτόχρονα 

γίνεται συχνά αιτία για τιµωρίες, αν τολµήσουν να το περιφρονήσουν. Τη λύση στο 

πρόβληµα αυτό θα δώσουν οι παιδικές βιβλιοθήκες. 

Ο αδιαµόρφωτος και εύπλαστος κόσµος του παιδιού που µαθαίνει να περνά ευ-

χάριστα κι ωφέλιµα τον ελεύθερο χρόνο του στο περιβάλλον µιας βιβλιοθήκης έχει ν’ 

αποκοµίσει πολύπλευρη ωφέλεια. 

«Οι παιδικές βιβλιοθήκες είναι ένας ευρύτερος χώρος, ένα ζωντανό περιβάλλον 

που δίνει τη δυνατότητα πολλών δραστηριοτήτων στο παιδί, διάβασµα, παιχνίδι, µου-

σική κ.τ.λ. και που το ψυχαγωγεί, ενώ παράλληλα οξύνει τις νοητικές του λειτουργί-

ες, καλλιεργεί την αισθητική του αντίληψη και την κριτική του σκέψη, πλουτίζει το 

λεξιλόγιό του, µαθαίνοντάς το να χρησιµοποιεί σωστά τη γλώσσα του και εποµένως 

να επικοινωνεί µε το συνάνθρωπό του. ∆ηλαδή, βοηθά στην εν γένει ανάπτυξή του» 

(Σωτηροπούλου, 1993, σ. 121). 

Οι παιδικές βιβλιοθήκες δεν είναι απλά εκπολιτιστικά µέσα µιας σύγχρονης και 

δηµοκρατικά οργανωµένης κοινωνίας, αλλά κάτω από το πρίσµα µιας αναπόδραστης 

αναγκαιότητας, αποτελούν σοβαρά µέσα οργανικής, κοινωνικής λειτουργικότητας, ι-

διαίτερα για τα παιδιά της εργατικής τάξης που πολλές φορές γυρίζουν εγκαταλελειµ-

µένα κι ανεπιτήρητα στους δρόµους, εκτεθειµένα σε αναρίθµητους κινδύνους. 

Αν και η ανυπαρξία δηµόσιων βιβλιοθηκών δεν µας κάνει απαισιόδοξους το θέ-

µα παιδικές βιβλιοθήκες, ωστόσο επιτακτική κοινωνική και εθνική ανάγκη το επιβάλ-
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λει ν’ αρχίσει η πολιτεία ν’ ανησυχεί για την απουσία του «είδους» από τον ελληνικό 

χώρο. Στον τοµέα των παιδικών βιβλιοθηκών η Ελλάδα θεωρείται τελευταία απ’ όλες 

τις χώρες της Ευρώπης. 

Μια δηµόσια βιβλιοθήκη δε θεωρείται ότι ανταποκρίνεται σήµερα σωστά στον 

προορισµό της, αν εξυπηρετεί µόνο τον ενήλικα πληθυσµό. Οι παιδικές βιβλιοθήκες 

στις πολιτισµένες χώρες αποτελούν τµήµατα των δηµοσίων βιβλιοθηκών, τέλεια ορ-

γανωµένα και µε ζωηρή κίνηση παιδικής πελατείας. Ιδρύονται τµήµατα παιδικά σ’ ό-

λες τις βιβλιοθήκες. Αποτελούν µια πολύτιµη πηγή µόρφωσης και πνευµατικής ανά-

πτυξης και ταυτόχρονα έχουν να παίξουν ένα σοβαρό κοινωνικό ρόλο, ιδιαίτερα για 

τα παιδιά των εργαζοµένων. 

Στις ελληνικές βιβλιοθήκες υπάρχουν µόνο ράφια µε παιδικά βιβλία, ψηλά και 

δύσχρηστα για το παιδικό αναγνωστικό κοινό. Χωρίς αµφιβολία, τα ελληνόπουλα φο-

βούνται να πλησιάσουν τον κοινωνικό αυτό χώρο που λέγεται «δηµόσια βιβλιοθήκη» 

και που προορίζεται µόνο για µεγάλους. Κι έτσι εκείνα τα ράφια µε τα παιδικά βιβλία 

µενουν κυριολεκτικά κρυµµένα σε κάποια σκοτεινή γωνιά της δηµόσιας βιβλιοθήκης. 

Είναι ανύπαρκτα και, κατά συνέπεια, καµιά εξυπηρέτηση δεν προσφέρουν στους Έλ-

ληνες πολίτες της µικρής ηλικίας. 

Οι σχολικές και παιδικές βιβλιοθήκες διευκολύνουν τα παιδιά ν’ αγαπήσουν τα 

βιβλία και το διάβασµα, κατά κύριο λόγο τα παιδιά των λαϊκών τάξεων που δε µπο-

ρούν ν’ αγοράζουν τα βιβλία που κυκλοφορούν. Επίσης οι σχολικές και οι παιδικές 

βιβλιοθήκες είναι εκείνες που θα φέρουν τα παιδιά των µη µορφωµένων γονιών σ’ ε-

παφή µε τα βιβλία. 

Το βιβλίο παίρνει ιδιαίτερη σηµασία στα χέρια του παιδιού. Το καλογραµµένο 

βιβλίο όχι µόνο το ψυχαγωγεί – η χαρά είναι η τροφή της παιδικής ψυχής –, αλλά και 

το διαπαιδαγωγεί, το βοηθά έµµεσα να πλάσει και να δηµιουργήσει την προσωπικό-

τητά του. Μια δηµόσια, λοιπόν, βιβλιοθήκη δεν ανταποκρίνεται στον προορισµό της, 

αν εξυπηρετεί µόνο τον ενήλικα πληθυσµό. Μορφωτικές και ψυχαγωγικές ανάγκες έ-

χουν και τα παιδιά. 

Μια παιδική βιβλιοθήκη, σύµφωνα µε τα ξένα πρότυπα, για να εξυπηρετεί το 

παιδί αµεσότερα και καλύτερα πρέπει να βρίσκεται σ’ ένα µέρος που να φαίνεται. Να 

είναι στεγασµένη σ’ ένα κτίριο ορατό από παντού, στο ίδιο επίπεδο µε το δρόµο, µε 

τζάµια αντί για τοίχους, ώστε τα παιδιά που περνούν απ’ έξω να επισηµαίνουν αµέ-

σως την παρουσία της και να έλκονται απ’ αυτή, βλέποντας µέσα άλλα παιδιά να ξε-
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φυλλίζουν εικονογραφηµένα βιβλία, που κεντρίζουν, ακόµα κι από µακριά, τη φαντα-

σία τους. 

Παιδικές βιβλιοθήκες είχαν αρχίσει να λειτουργούν στο διεθνή χώρο προς το τέ-

λος του 19
ου

 αιώνα, στις Ηνωµένες Πολιτείες και την Αγγλία. Η ίδρυση της βιβλιοθή-

κης για εφήβους, ξεκίνησε από τη Νέα Υόρκη, όπου ένας Ιρλανδός µετανάστης, έµ-

πορος βαµβακιού, ο Donnel, άφησε στη διαθήκη του 2.000.000 δολάρια για οργάνω-

ση βιβλιοθήκης για νεαρούς εργάτες (Αγγελοπούλου, 1993, σ. 185). 

Στην Ελλάδα άρχισαν να ιδρύονται παιδικές βιβλιοθήκες ή παιδικά τµήµατα στις 

υπάρχουσες βιβλιοθήκες, το 1980. Πληροφορίες ανεβάζουν σε 15 τις παιδικές βιβλιο-

θήκες σ’ όλη τη χώρα, που εξαρτώνται από την Τοπική Αυτοδιοίκηση (Αγγελοπού-

λου 1993, σ. 185). 

Ο ρόλος της παιδικής βιβλιοθήκης είναι να οδηγήσει το παιδί στην ανάγνωση και 

µάλιστα σε µια ανάγνωση όσο το δυνατόν πιο προσωπική. Οι παιδικές βιβλιοθήκες έ-

χουν ως σκοπό να συνηθίσουν τον παιδικό πληθυσµό, όπου κι αν βρίσκεται, ν’ αγαπά 

το βιβλίο και να του είναι καταφύγιο τις ελεύθερες ώρες. Η βιβλιοθήκη πρέπει να βο-

ηθήσει τα παιδιά να γίνουν ενεργητικοί αναγνώστες, να διευρύνουν τους πνευµατι-

κούς τους ορίζοντες, προχωρώντας έτσι προς την αυτονοµία τους. 

Η παιδική βιβλιοθήκη έχει και παιδαγωγική αξία. Το παιδί µαθαίνει να χρησιµο-

ποιεί ευχάριστα και ωφέλιµα τις ώρες του, ν’ αναπτύσσει την αισθητική του και τη 

σκέψη του, ν’ αναζητά καινούργιες πηγές γνώσης, να ολοκληρώνεται και να τελειο-

ποιείται. 

Η συχνή παρουσία στο περιβάλλον της βιβλιοθήκης, το αναγκάζει να προσαρµό-

ζει τη συµπεριφορά του ανάλογα µε τις απαιτήσεις των άλλων, να σέβεται την κοινή 

ησυχία, να µη λερώνει και φθείρει τα βιβλία, να συνειδητοποιεί ότι ανήκουν σ’ όλους 

αλλά και σ’ εκείνο. Αυτές οι εµπειρίες το κάνουν να εγκαταλείπει τον άγονο εγωισµό 

του και επιταχύνουν την κοινωνικοποίησή του. 

Οι παιδικές βιβλιοθήκες δεν πρέπει να ταυτίζονται µε τις σχολικές. Είναι αυτόνο-

µες ή τµήµατα των δηµόσιων βιβλιοθηκών, των δηµοτικών ή κοινοτικών για παιδιά. 

∆εν εξαρτώνται από τα σχολεία, αλλά µπορούν να συνεργάζονται µ’ αυτά. Όταν δεν 

υπάρχει σχολική βιβλιοθήκη καλείται να στηρίζει ως ένα βαθµό τις ανάγκες του εκ-

παιδευτικού προγράµµατος. Το παιδί έρχεται σ’ επαφή µ’ αυτή, χωρίς να δίνεται η εν-

τύπωση ότι η βιβλιοθήκη είναι η προέκταση του σχολείου. 

Οι παιδικές βιβλιοθήκες αποτελούν µια πολύτιµη πηγή µόρφωσης και πνευµα-

τικής ανάπτυξης και, ταυτόχρονα, έχουν να παίξουν ένα σοβαρό κοινωνικό ρόλο, ι-
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διαίτερα για τα παιδιά των εργαζοµένων. Αλλά και η παράλληλη έλλειψη, στον τόπο 

µας, κέντρων ψυχαγωγίας για την παιδική ηλικία δηµιουργεί ένα πρόσθετο χρέος στις 

δηµόσιες βιβλιοθήκες να ενεργοποιήσουν το τµήµα της παιδικής βιβλιοθήκης για την 

ουσιαστική πνευµατική εξυπηρέτηση των παιδιών της περιοχής τους. Στο χώρο αυτό, 

τα παιδιά, µπορούν να χρησιµοποιούν τον ελεύθερο χρόνο τους ευχάριστα και ωφέλι-

µα. Όταν µάλιστα η δηµόσια βιβλιοθήκη δε βρίσκεται µακριά από τον τόπο κατοικίας 

τους, τότε κάθε παιδί θα γίνει ένας καλός αναγνώστης, όταν θα ξέρει ότι υπάρχει εκεί 

µια πνευµατική γωνιά για εκείνο. Να ξέρει ότι µπορεί να πηγαίνει όποτε θέλει, κι όχι 

µόνο για να δανείζεται βιβλία, αλλά και για να κάθεται να διαβάζει όµορφα βιβλία, 

συµπληρώνοντας τις γνώσεις που του δίνει το σχολείο. Το παιδί θα βρίσκει εκεί ένα 

περιβάλλον ευχάριστο και ελκυστικό και θα µπορεί εκεί να ετοιµάζει ακόµα και τα 

σχολικά του µαθήµατα. Τις συνθήκες αυτές δεν τις εξασφαλίζουν στο παιδί τα νοικο-

κυριά χαµηλού και µεσαίου κοινωνικο-οικονοµικού επιπέδου. Η καθηµερινή άλλω-

στε απασχόληση του παιδιού στην παιδική βιβλιοθήκη θα το εξοικειώνει µε το βιβλίο 

και θα το κάνει να το αγαπά και να διαβάζει σ’ όλη του τη ζωή. Μπορεί ακόµα να δα-

νείζεται καλά παιδικά βιβλία που θα τα προφυλάξει από τα ακατάλληλα και ψυχο-

φθόρα παιδικά έντυπα που ανεµπόδιστα κυκλοφορούν στη βιβλιαγορά. 

Το παιδικό τµήµα της δηµόσιας βιβλιοθήκης µπορεί να είναι ανοιχτό, προπάντων 

τις ώρες που δεν λειτουργούν τα σχολεία, καθώς και τις Κυριακές και τις γιορτές. Έτ-

σι, τα παιδιά θα επωφελούνται και θα συνηθίσουν να βλέπουν την παιδική βιβλιοθή-

κη σαν τον καλύτερό τους φίλο. Το τµήµα αυτό θα είναι εφοδιασµένο µε βιβλία όλων 

των ειδών. Ταξιδιωτικά, βιογραφικά, περιπετειώδη και προπάντων παιδικής κλασικής 

λογοτεχνίας που τα παιδιά προτιµούν. 

Είναι απ’ όλους παραδεκτό ότι το βιβλίο είναι ένα µέσο µε απεριόριστες δυνατό-

τητες, για την πνευµατική ανάπτυξη και την αισθητική καλλιέργεια του παιδιού. 

∆ιάφορες έρευνες επισηµαίνουν ότι το µικρό ελληνόπουλο «διψάει» για διάβασ-

µα και για βιβλία. Αυτό υποχρεώνει τους ενήλικες να το βοηθήσουµε να βρίσκει εύ-

κολα το καλό παιδικό βιβλίο. Η βοήθεια που του χρειάζεται είναι να έχει στη γειτονιά 

του µια παιδική βιβλιοθήκη και στο σχολείο του µια σχολική βιβλιοθήκη. Αν κοντά 

στο παιδί βρίσκεται πάντα ο κατάλληλος άνθρωπος, ο δάσκαλος, ο βιβλιοθηκονόµος, 

αλλά και ο ίδιος ο γονιός που θα του κεντρίζει αδιάκοπα το ενδιαφέρον για το βιβλίο, 

το παιδί, ανεξάρτητα από την οικονοµική κατάσταση της οικογένειας ή τη µόρφωση 

των γονιών, θ’ αγαπήσει το βιβλίο, το καλό παιδικό βιβλίο και θα γίνει, ως ενήλικας ο 

τακτικός αναγνώστης και της δηµόσιας βιβλιοθήκης. 
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Η συνήθεια να διαβάζει το παιδί, στο παιδικό τµήµα της δηµόσιας βιβλιοθήκης ή 

στην παιδική βιβλιοθήκη της γειτονιάς του, έχει πολύπλευρη παιδαγωγική αξία: Να 

χρησιµοποιεί ευχάριστα κι ωφέλιµα τις ώρες του, ν’ αναπτύσσει το συναίσθηµα και 

τη σκέψη του, ν’ αναζητά ολοένα καινούργιες πηγές γνώσης και εµπειρίας κι η προ-

σωπικότητά του να ολοκληρώνεται και να τελειοποιείται. Η ελευθερία εκλογής βιβλί-

ων τονώνει την αυτοπεποίθησή του. 

Η συχνή, επίσης, παρουσία του µέσα στο περιβάλλον της βιβλιοθήκης το α-

ναγκάζει να προσαρµόζεται και να ρυθµίζει τη συµπεριφορά του ανάλογα µε τις α-

νάγκες των άλλων, να σέβεται την κοινή ησυχία, να µη λερώνει και να µη φθείρει τα 

βιβλία, να συνειδητοποιεί ότι ανήκουν σε όλους, αλλά και σε εκείνο. Οι εµπειρίες αυ-

τές επιταχύνουν την κοινωνικοποίηση του παιδιού, το αναγκάζουν να εγκαταλείπει, 

όλο και περισσότερο, τον άγονο εγωισµό του και να αναζητά την ευχαρίστηση µέσα 

σ’ ένα χώρο, όπως της δηµόσιας βιβλιοθήκης, που ανήκει σε όλους και που τους προ-

σφέρει τόσες πνευµατικές χαρές. 

Οι σύγχρονες παιδικές βιβλιοθήκες δίνουν άπειρες ευκαιρίες στα παιδιά να ανα-

πτύσσουν, µε τη βοήθεια της βιβλιοθηκονόµου, και ποικίλες πολιτιστικές δραστηριό-

τητες, να δηµιουργούν π.χ. µόνα τους, σ’ ένα χωριστό τµήµα της βιβλιοθήκης, κου-

κλοθέατρο, να γράφουν µια εφηµερίδα τοίχου, µε θέµατα γύρω από τη ζωή και τη 

δράση της βιβλιοθήκης, να στολίζουν τους τοίχους του παιδικού τµήµατος µε δικά 

τους έργα ζωγραφικής. Στην αυτοσχέδια αυτή παιδική έκθεση παίρνουν µέρος µε έρ-

γα τους όλα τα παιδιά.  

Τεράστια εξέλιξη έχουν οι παιδικές βιβλιοθήκες σε άλλες χώρες, όπως η Αγγλία. 

Είναι τα «σπίτια» όπου τα παιδιά πηγαίνουν εκεί για να βρουν χαρά. Το περιβάλλον 

τους είναι θερµό κι εγκάρδιο, όπως τους σπιτιού τους. εκεί βρίσκουν βιβλία όµορφα, 

κάθε είδους, µε ελκυστικές εικονογραφήσεις. Μπορούν να διαλέξουν ελεύθερα µόνα 

τους, όποιο θέλουν, να καθίσουν να το διαβάσουν εκεί, σε χαµηλά βολικά καθίσµατα 

και τραπεζάκια, συντροφιά µε συνοµήλικα παιδιά. Μπορούν ακόµα να πάρουν το 

βιβλίο που διάλεξαν στο σπίτι τους και να το διαβάσουν εκεί µε την ησυχία τους. Την 

άλλη µέρα να το επιστρέψουν και να δανειστούν άλλο. Τα βιβλία είναι ταξινοµηµένα 

σε χαµηλά ράφια, κατά θέµατα και παρουσιάζουν µεγάλη ποικιλία: επιστηµονικής 

φαντασίας, ιστορίες ζώων, περιπέτειες, βιογραφίες, εγκυκλοπαίδειες, παραµύθια. Η 

βιβλιοθηκονόµος που διευθύνει την παιδική βιβλιοθήκη και έχει σπουδάσει και ψυχο-

λογία του παιδιού, συνεργάζεται φιλικά µε τα παιδιά. 
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Η αξιόλογη αυτή εξέλιξη των παιδικών βιβλιοθηκών σ’ όλη τη χώρα είναι αποτέ-

λεσµα και συνέχεια της µεγάλης παράδοσης βιβλιοθηκών που υπάρχει στην Αγγλία 

εδώ και πάρα πολλά χρόνια. 

Εκεί υπάρχουν περισσότερες από 14.000 δηµόσιες βιβλιοθήκες. Όλες διαθέτουν 

τµήµατα για παιδιά. Στο Λονδίνο υπάρχουν σήµερα 400 παιδικές βιβλιοθήκες, εκτός 

από τα πολλά λεωφορεία – βιβλιοθήκες παιδικές, που επισκέπτονται την ύπαιθρο και 

δανείζουν στα παιδιά βιβλία ποικίλου περιεχοµένου όλων των τελευταίων εκδόσεων. 

Επισκέπτονται, επίσης, και τα σχολεία και προσφέρουν και στους µαθητές τις ίδιες 

µορφωτικές ευκαιρίες. 

Οι παιδικές βιβλιοθήκες της Αγγλίας µοιάζουν µε λέσχες, όπου τα παιδιά µπο-

ρούν να αναπτύσσουν κι άλλες δραστηριότητες: Να οργανώνουν µια παράσταση κου-

κλοθέατρου να παίζουν ένα δικό τους θεατρικό σκετς ή να κάνουν µια δηµόσια συζή-

τηση πάνω σ’ ένα θέµα που άµεσα τα ενδιαφέρει. Μπορούν ακόµα να ζωγραφίζουν ή 

να παίζουν σιωπηλά ένα επιτραπέζιο παιχνίδι. Όλα αυτά κάνουν την παιδική βιβλιο-

θήκη µια λέσχη, όπου το κάθε παιδί βρίσκει ψυχαγωγία και πνευµατική ζωή. Μπορεί 

µε όλα αυτά τα µέσα ν’ αναπτύσσεται η προσωπικότητά του και να προετοιµάζεται για 

την οµαλή ένταξή του στο κοινωνικό σύνολο. 

Η βιβλιοθηκονόµος εκεί κρατά εγκάρδια στάση και δεν επεµβαίνει, εκτός αν της 

το ζητήσουν τα ίδια τα παιδιά. Παράλληλα, συνεργάζεται µε τους γονείς των παιδιών 

και τους δίνει διάφορες συµβουλές για την πνευµατική ανάπτυξη των παιδιών τους 

και για τις κατηγορίες των βιβλίων που θα διαβάσουν, ανάλογα µε την ηλικία τους 

και την πνευµατική τους ικανότητα. 

Στη Γαλλία όλες οι δηµοτικές βιβλιοθήκες έχουν τµήµατα για παιδιά. Υπάρχουν 

ένα πλήθος κινητές και λειτουργούν περισσότερες από 130 ειδικές παιδικές βιβλιοθή-

κες. Είναι στελεχωµένες µε πρόσωπα που ασχολούνται και θεωρητικά µε την έρευνα 

γύρω από τα παιδιά. 

Στη Γερµανία λειτουργούν περισσότερες 18.000 δηµόσιες βιβλιοθήκες και πε-

ρισσότερες από 130 κινητές που εξυπηρετούν τις αποµακρυσµένες και αραιοκατοικη-

µένες περιοχές. Στις µεγάλες πόλεις οι βιβλιοθήκες είναι τόσο πολυσύχναστες, που 

συχνά αναγκάζονται να λειτουργούν 40 – 60 ώρες την εβδοµάδα. Και περισσότερο 

από το 50% του κοινού των βιβλιοθηκών αυτών είναι παιδιά και νέοι από 18 ετών και 

κάτω. 
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3. Ειδικές βιβλιοθήκες 

Οι ειδικές βιβλιοθήκες ανήκουν σε Οργανισµούς ή Ιδρύµατα ερευνών και διαθέ-

τουν πολύ ειδικευµένο υλικό, για να εξυπηρετούν σπουδαστές, ερευνητές κ.ά. επιστή-

µονες (“∆ηµόκριτος”). 

Όλες οι πολιτισµένες χώρες διαθέτουν σήµερα ειδικές βιβλιοθήκες τέλεια οργα-

νωµένες. Είναι εµπλουτισµένες µε συλλογές από βιβλία που ανήκουν σε διάφορους 

τοµείς της επιστηµονικής γνώσης και της τεχνολογίας, της ιατρικής, της ιστορίας, της 

νοµικής, της οικονοµίας, της εθνολογίας, των τεχνικών επιστηµών κ.τ.λ. 

Σήµερα θεωρούνται απαραίτητες για τα κέντρα ερευνών, τους επιστηµονικούς 

οργανισµούς, τις µεγάλες επιχειρήσεις, τις βιοµηχανίες κ.ο.κ. Οι εργαζόµενοι, οι 

σπουδαστές και οι ερευνητές βρίσκουν σ’ αυτές κάθε είδος πληροφορίας που τους 

ενδιαφέρει και ανταποκρίνεται στην επιστηµονική και επαγγελµατική τους ενηµέρω-

ση. 

4. Εθνική βιβλιοθήκη 

Συγκεντρώνει την πνευµατική κληρονοµιά µιας χώρας. Συγκεντρώνει όλα τα βιβ-

λία και έντυπα που εκδίδονται στη χώρα (διά νόµου προσφορά) και συνήθως εκδίδει 

την Εθνική Βιβλιογραφία της χώρας. Αυτό γίνεται στις περισσότερες πολιτισµένες 

χώρες. 

Ηλεκτρονικοί υπολογιστές στις βιβλιοθήκες 

Οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές είναι αυτοί που θα δώσουν τη λύση στο πρόβληµα 

που αντιµετωπίζουν σήµερα οι βιβλιοθήκες, αφού αυτές δεν µπορούν πια να καλύ-

ψουν την πληθώρα των εντύπων που καθηµερινά εκδίδονται σ’ όλο τον κόσµο. 

Οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές και, ειδικά τα τελευταία χρόνια, οι µικροϋπολογι-

στές έφεραν µεγάλες αλλαγές στις βιβλιοθήκες. Συνάµα όµως δηµιούργησαν πολλά ε-

ρωτηµατικά για τη θέση της βιβλιοθήκης σ’ ένα νέο κόσµο, όπου τόσα πράγµατα βα-

σίζονται στην τεχνολογία. 

Η βιβλιοθήκη ωστόσο θα παραµείνει και θα αποτελέσει τη βάση, την υποδοµή 

που θα στηρίξει τα πληροφοριακά συστήµατα στη χώρα µας. Η βιβλιοθήκη µπορεί ν’ 

αλλάξει µορφή και να γίνει πιο δυναµική, µια και µας προµηθεύει πληροφόρηση, ενώ 

ταυτόχρονα έχει αναλάβει υπεύθυνα να προµηθεύει τα πλήρη κείµενα των ντοκουµέ-

ντων που αναφέρονται από τα συστήµατα πληροφόρησης. 

Η µονάδα τεκµηρίωσης και πληροφόρησης του Τεχνικού Επιµελητηρίου Ελλά-

δας, πρότεινε αρχικά για τη συστηµατική συγκέντρωση, επεξεργασία και διάδοση της 
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«τεχνικής» πληροφορίας τη δηµιουργία µιας βάσης πληροφοριών που θα καλύπτει το 

σύνολο της ελληνικής βιβλιογραφίας. 

Με τη δηµιουργία του Εθνικού ∆ικτύου Βιβλιοθηκών που αναγγέλθηκε και 

πραγµατοποιήθηκε το πρόγραµµα «Εθνικού Κέντρου Τεκµηρίωσης», πιστεύεται ότι ο 

ρόλος του είναι σηµαντικός για τη δηµιουργία του Εθνικού Συστήµατος Πληροφόρη-

σης. 
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ΒΙΒΛΙΟΦΙΛΙΑ - ΦΙΛΑΝΑΓΝΩΣΙΑ 

Πως αναπτύσσεται η φιλαναγνωσία – Παράγοντες φιλαναγνωσίας 

Στη σύγχρονη εποχή η καλλιέργεια της αγάπης για το διάβασµα απασχολεί όλο 

και περισσότερο τη σκεπτόµενη ανθρωπότητα. Η ζωή µας καθορίζεται από την ανά-

πτυξη της τεχνολογίας, που προχωρεί µε ιλιγγιώδη ταχύτητα. Καθηµερινά πληθαί-

νουν οι φωνές που µιλούν για την ασφυκτική κατάσταση που δηµιουργείται σε βάρος 

των παιδιών από τις λογής «σειρήνες» που τα περιβάλλουν. 

Η φιλαναγνωσία δε χαρακτηρίζει το λαό µας. Σύµφωνα µε στατιστικές, το ποσο-

στό των αναλφάβητων – από 10 χρονών και άνω – φθάνει τα 24,2% του πληθυσµού 

µας (Αγγελοπούλου 1993, σ. 12) 

Η αγάπη για το διάβασµα δεν είναι έµφυτη. Αποκτάται µέσω της παιδείας και 

δεν έχει υποχρεωτικό χαρακτήρα. Η αγάπη για το διάβασµα είναι σηµαντική, γιατί ε-

µποδίζει την επιστροφή του αναλφαβητισµού κι ετοιµάζει τους µελλοντικούς βιβλιό-

φιλους, οι οποίοι θα βοηθήσουν στην πολιτιστική εξέλιξη του κοινωνικού συνόλου. 

Η φιλαναγνωσία, ως πρακτική, δεν αποκτιέται σε σύντοµο χρονικό διάστηµα. Α-

πό διάφορες έρευνες διαπιστώθηκε ότι έχει σχέση µε την κοινωνικο-οικονοµική προέ-

λευση και τον τόπο διαµονής. Εξάλλου, ερευνητικά, οι παραπάνω παράµετροι επηρε-

άζουν και τη γενική επίδοση του παιδιού στο σχολείο και είναι φυσικό να έχουν σχέ-

ση και µε το επίπεδο φιλαναγνωσίας. 

Επιστηµονικές έρευνες έχουν αποδείξει ότι η καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας εί-

ναι αποτελεσµατική, όταν η πρώτη επαφή µε τον έντυπο λόγο δε βασίζεται σε κατα-

ναγκασµό, αλλά έχει χαρακτήρα ψυχαγωγικό, δίνει χαρά και ευχαρίστηση. Κίνητρα 

της παιδικής φιλαναγνωσίας είναι το ευχάριστο και το ωφέλιµο.  

Έχει αποδειχθεί ότι τα παιδιά, ηλικίας 11 – 13 ετών αναγνώστες, προέρχονται α-

πό οικογένειες µεσαίας ή ανώτερης αστικής τάξης και ότι το ποσοστό των αναγνω-

στών του βιβλίου µειώνεται, καθώς προχωρούµε από τις αστικές περιοχές προς τις η-

µιαστικές και τις αγροτικές (Μαραγκουδάκη 1994, σ. 46). 

Τα παραπάνω ποσοστά δηµιουργούν προβληµατισµό, αν λάβει κανείς υπόψη την 

εντυπωσιακή αύξηση της βιβλιοπαραγωγής για παιδιά κάθε ηλικίας και την καθιέρω-

ση της εννιάχρονης υποχρεωτικής εκπαίδευσης. 

Όλοι όσοι έχουν αναλάβει την ευθύνη να φέρουν το παιδί σ’ επαφή µε το βιβλίο, 

αποτελούν τους παράγοντες που µπορούν να παίξουν σηµαντικό ρόλο στην καλλιέρ-

γεια της φιλαναγνωσίας. Αυτοί είναι οι εξής: 
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Η οικογένεια 

Η οικογένεια, η φυσική αυτή «φωλιά» των παιδιών, είναι η πρώτη που θα δηµι-

ουργήσει το ευνοϊκό κλίµα για να γνωρίσει το παιδί το βιβλίο. Ο ρόλος της οικογένει-

ας στην καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας είναι λεπτός, υπεύθυνος και αποφασιστικός, 

γιατί η αναγνωστική συµπεριφορά των γονέων καθορίζει και τη στάση του παιδιού έ-

ναντι του βιβλίου. Αυτό γίνεται, διότι τα παιδιά συνήθως µιµούνται τους γονείς και 

κάνουν ό,τι κάνουν αυτοί. Συχνά παραπονιούνται οι γονείς ότι δεν διαβάζουν τα παι-

διά τους και καταλήγουν στο συµπέρασµα ότι «πρέπει να το έχει κανείς µέσα του», υ-

πονοώντας προφανώς ότι η αγάπη για το βιβλίο είναι υπόθεση φυσικής κλίσης. 

Τα πράγµατα όµως δεν είναι τόσο απλά. Όλοι είµαστε προικισµένοι µε κάποιο 

ταλέντο, το οποίο πρέπει να καλλιεργηθεί. Αυτή η συνήθεια πρώτιστα καλλιεργείται 

µέσα στο οικογενειακό περιβάλλον. Συνήθως απαιτούµε από την πολιτεία να λάβει  

µέτρα για το βιβλίο. Αγνοούµε όµως ότι τα θεµέλια αυτά µπαίνουν στην παιδική ηλι-

κία. Αν κάποιος δεν αγαπήσει το διάβασµα στην παιδική ηλικία, τότε δύσκολα θα το 

πετύχει στην ώριµη ηλικία. 

Την εξήγηση για την οποιαδήποτε συµπεριφορά του παιδιού µε το βιβλίο πρέπει 

να την αναζητήσουµε στη σχέση των γονιών µε το βιβλίο και το έντυπο γενικά. Όπως 

ελέγχουµε την υλική µας τροφή, µε τον ίδιο τρόπο πρέπει να ελέγχουµε και την πνευ-

µατική τροφή, δηλ. ποιας ποιότητας έντυπο µπαίνει στο σπίτι. 

Σε καµιά περίπτωση δεν πρέπει να εξαναγκάσουµε το παιδί να διαβάσει κάτι. Το 

πιο καλό είναι να φέρουµε τα παιδιά σ’ επαφή µε βιβλία που προκαλούν ενδιαφέρον, 

καλογραµµένα και καλοτυπωµένα. Αφού το παιδί πάρει το βιβλίο στο χέρι, µετά απο-

µένει ο πατέρας ή η µητέρα να πάρει το παιδί στην αγκαλιά και, µέσα στη µοναδική 

αυτή θαλπωρή να ερµηνεύσει την εικόνα, να διηγηθεί µια ιστορία, να ανακαλύψουν 

µαζί τις λεπτοµέρειες των εικόνων, να του διαβάσει µεγαλόφωνα το κείµενο. 

Όταν παίρνει το παιδί στα χέρια του εικονογραφηµένα βιβλία, ζητά να του διαβά-

σουν τα παράξενα αυτά σηµάδια και ταυτόχρονα του γεννιέται η επιθυµία να διαβά-

σει το ίδιο. Γι’ αυτό βλέπουµε πολλές φορές παιδιά να διηγούνται µια ιστορία στον ε-

αυτό τους, βλέποντας µόνο τις εικόνες του βιβλίου. 

Ας φροντίσουµε να δηµιουργήσουµε στο σπίτι µας µια «γωνιά βιβλίου» για το 

παιδί. Είναι απαραίτητη η ύπαρξη ενός δικού του χώρου, ο οποίος θα δηµιουργηθεί 

από ένα απλό έπιπλο ή ένα ράφι. Έτσι θα αρχίσει να δηµιουργείται η προσωπική του 

βιβλιοθήκη, όπου θα µπορεί να βλέπει τα βιβλία του και να τα χρησιµοποιεί όποτε θέ-

λει. 
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Βασικό, επίσης, είναι να τα µάθουµε να διαλέγουν µόνα τους τα βιβλία που θέ-

λουν να διαβάσουν. 

Η διαµόρφωση ενός ευνοϊκού κλίµατος για το βιβλίο είναι σηµαντική. Αυτό µπο-

ρούν οι γονείς να το επιτύχουν κάνοντας δώρα στα παιδιά τους βιβλία, διαβάζοντας 

βιβλία σε κάθε ευκαιρία, στο λεωφορείο, στο τρένο, παντού. Αµείβοντας σε κάθε ευ-

καιρία την αναγνωστική διάθεσή τους. Ας µη λυπούνται τα χρήµατα, ας κάνουν κι 

αυτοί την «επένδυση» για το καλύτερο µέλλον και την προκοπή των παιδιών τους. 

Από τα παραπάνω, λοιπόν, αντιλαµβανόµαστε ότι ο δρόµος προς το βιβλίο ξεκι-

νά από την οικογένεια. Η κατάλληλη συµπεριφορά των γονέων θα ξυπνήσει στην ψυ-

χή του παιδιού τη χαρά του διαβάσµατος και θα εµπεδώσει µια δια βίου ήρεµη και 

σταθερή σχέση µε το βιβλίο. 

Το σχολείο 

Παρότι η φιλαναγνωσία είναι µια πρακτική που υλοποιείται στα πλαίσια του ε-

λεύθερου χρόνου, η καλλιέργειά της αναµένεται να γίνεται στα πλαίσια του σχολικού 

χρόνου. 

Το σχολείο µπορεί να βοηθήσει αποτελεσµατικά προς την κατεύθυνση αυτή. Πο-

λύ εύστοχα επισηµαίνεται πως «αν υπάρχει ένας προνοµιακός χώρος για να ασκηθούν 

οι δραστηριότητες αυτές, αυτός είναι το σχολείο, η µόνη κοινωνική δοµή, όπου βρί-

σκονται συγκεντρωµένα, λόγω υποχρεωτικής φοίτησης, όλα τα παιδιά, φιλαναγνώ-

στες και µη (Μαραγκουδάκη, 1994, σ. 54). Χωρίς τη συνδροµή του σχολείου, όσο κι 

αν πολλαπλασιασθούν οι εξωσχολικοί παράγοντες, δεν πρόκειται ν’ αλλάξουν πολλά 

πράγµατα. 

Σε µια εποχή που η ενίσχυση της σχέσης του παιδιού µε το Παιδικό Βιβλίο προ-

βάλλει επιτακτική, το σχολείο καλείται να παίξει πρωταγωνιστικό ρόλο στην προώ-

θηση της φιλαναγνωσίας των παιδιών. Αυτός λοιπόν που επωµίζεται αυτή τη λεπτή 

και, σίγουρα δύσκολη, διαδικασία είναι ο εκπαιδευτικός. Βασική προϋπόθεση για επι-

τυχία είναι ο ίδιος ο εκπαιδευτικός, η δική του προσωπική θετική τοποθέτηση απένα-

ντι στη λογοτεχνία, ο δικός του ενθουσιασµός και η πίστη σ’ αυτό που κάνει. Εποµέ-

νως πρέπει να έχουµε ένα τύπο εκπαιδευτικού µε ευφυΐα, προοπτική και θέαση ζωής, 

ικανό ν’ ανταποκρίνεται στις προκλήσεις της εποχής. 

Λογοτεχνία και Νηπιαγωγός 

Η νηπιαγωγός είναι ο πρώτος εκπαιδευτικός που φέρνει το παιδί σ’ επαφή µε το 

βιβλίο. Εποµένως, «εξαιρετική θέση ανάµεσα στις ποικίλες δραστηριότητες του νηπι-

αγωγείου, πρέπει να έχουν και οι δραστηριότητες κατά τις οποίες τα νήπια έρχονται 
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σε επαφή µε τα κείµενα του έντεχνου λόγου. Η νηπιαγωγός επιλέγει ποιήµατα και πε-

ζά καταξιωµένων Ελλήνων και ξένων συγγραφέων και καλεί τα νήπια να τα ακού-

σουν» (Τσιλιµένη, 1990, σ. 187). 

Ο σηµαντικός ρόλος του νηπιαγωγείου στη διαδικασία αυτή έγινε αντιληπτός α-

πό την πολιτεία που εισήγαγε το µάθηµα της Παιδικής Λογοτεχνίας στα παιδαγωγικά 

τµήµατα των νηπιαγωγών. Στα δε αναλυτικά προγράµµατα του νηπιαγωγείου υπάρχει 

κεφάλαιο «αγωγή και αισθητική ανάπτυξη του νηπίου». 

Τα λογοτεχνήµατα που αναφέρονται σε παιδιά αυτής της ηλικίας πρέπει να έχουν 

πλούσια εικονοπλασία και δράση. Η γρήγορη εναλλαγή των εικόνων θεωρείται απα-

ραίτητη. Τα παιδιά της ηλικίας αυτής αγαπούν τις ιστορίες για ζώα και µηχανάκια, 

για συντρόφους στο παιχνίδι, σχέσεις µέσα στην οικογένεια και καταστάσεις που α-

ναφέρονται στο δικό τους περιβάλλον. Απολαµβάνουν το ρίµα και το ρυθµό και ευ-

χαριστιούνται µε ιστορίες που προσφέρουν ικανοποίηση από την εκπλήρωση µιας ε-

πιθυµίας, τη λύση ενός προβλήµατος, την απόκτηση µιας νέας δεξιότητας (∆ώρου, 

1988, σ. 71). 

Έργο λοιπόν της νηπιαγωγού είναι να καλλιεργήσει µε ζωντανό και φυσικό διά-

λογο, την αυθόρµητη διήγηση παραµυθιών που θα πρέπει να επινοεί, για την ανάπτυ-

ξη της γλώσσας και της διάνοιας των παιδιών της. Θα πρέπει να έχει γνώση της λογο-

τεχνίας. Τότε µονάχα θα είναι σε θέση να νιώσει βαθύτερα τη δηµιουργική δύναµη 

της γλώσσας και θα προσφέρει κίνητρα στα παιδιά, για τη γλωσσική και διανοητική 

ανάπτυξή τους. 

Λογοτεχνία και ∆άσκαλος 

Το έργο της νηπιαγωγού θα συνεχίσει ο δάσκαλος του δηµοτικού σχολείου. Αυ-

τός πρέπει να µετατρέψει τη σχέση του παιδιού µε το βιβλίο, την οποία άρχισε να δια-

µορφώνει η νηπιαγωγός, σε µια στενότερη σχέση, σε µια σχέση αγάπης του παιδιού 

για τη λογοτεχνία. Όταν το παιδί έρθει στο σχολείο κι αποκτήσει την ικανότητα της 

ανάγνωσης, εκεί χρειάζεται πολλή προσοχή και µεγάλο ενδιαφέρον, τόσο από τους 

γονείς, όσο κι από το δάσκαλο ή τη δασκάλα. Ο δάσκαλος έχει την ευθύνη να φέρει 

το παιδί σε επαφή µε το γραπτό λόγο και να το βοηθήσει να αναπτύ-ξει την αναγνω-

στική ικανότητα. Εκεί το παιδί µπορεί ν’ αποκρυπτογραφήσει τα γράµµατα – σύµβο-

λα κι αυτό του δηµιουργεί εµπειρίες, που έχουν καθοριστική σηµασία για τη µετέπει-

τα ανάπτυξή του. 

Καλό είναι να αναφερθεί πάλι ότι σε καµιά περίπτωση δε χρειάζεται να εξανα-

γκάζει κανείς το παιδί να διαβάσει. ∆ε θα αγαπήσει το παιδί το διάβασµα, αν αυτό 
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που κάνει, το κάνει από πίεση και εξαναγκασµό. Ακόµη, ο δάσκαλος δεν πρέπει να έ-

χει τις ίδιες απαιτήσεις απ’ όλα τα παιδιά. Κάθε παιδί έχει διαφορετικό ρυθµό και α-

ποκτά την αναγνωστική του ικανότητα, όταν είναι πραγµατικά ώριµο. 

«Ο δάσκαλος, µέσω ενός λογοτεχνικού βιβλίου, µπορεί να δώσει λύσεις σε πολ-

λά προβλήµατα της σχολικής πράξης, είτε από το δρόµο µιας αφόρµησης για διδα-

σκαλία είτε µε σκοπό να τονίσει και τεκµηριώσει κάποιο σηµείο της, είτε ως επιστέ-

γασµά της. Αυτό πρέπει να το συνειδητοποιήσει ο δάσκαλος, γιατί στην ιδιαίτερα α-

ντιπνευµατική εποχή µας, η λογοτεχνία είναι µια από τις ελάχιστες διεξόδους του ση-

µερινού ανθρώπου» (∆ελώνης, 1988, σ. 75). 

Για να πετύχει την προσέγγιση αυτή, ο δάσκαλος πρέπει να πιστεύει στην αξία 

του εξωσχολικού βιβλίου. Να πιστεύει πως ένα βιβλίο είναι ένας δρόµος, που οδηγεί 

πάντα σε κάτι πολύ σηµαντικό: στη σκέψη. Να πιστεύει ο ίδιος ότι το διάβασµα ενός 

βιβλίου σηµαίνει ελευθερία επιλογής, σκέψης και ζωής, σηµαίνει τρόπο ζωής, δρό-

µο προς την ελευθερία και τον πολιτισµό, σηµαίνει ελεύθερο άνθρωπο. Να πιστεύει 

ότι πάνω απ’ όλα: διαβάζω σηµαίνει παίρνω θέση, έχω άποψη. 

Για την ύπαρξη µιας λογοτεχνικής αγωγής από µέρους του δασκάλου προτείνο-

νται τα παρακάτω: 

� Να µη µετατρέψει τη λογοτεχνική αγωγή σε µάθηµα του ωρολογίου προγράµ-

µατος. 

� Να παρακινήσει τα παιδιά να δηµιουργήσουν µόνα τους δανειστική βιβλιοθή-

κη µε βιβλία δικά τους ή του σχολείου. 

� Να προσκαλέσει συγγραφείς βιβλίων στην τάξη, για να συζητήσουν για το έρ-

γο τους και τον τρόπο γραφής ενός βιβλίου (∆ελώνης, 1988, σ. 81). 

� Να βοηθήσει τα παιδιά προς την κατεύθυνση της δηµιουργικής γραφής, µε το 

γράψιµο ενός παραµυθιού, διηγήµατος, κ.τ.λ. από τα ίδια τα παιδιά µέσα στην 

τάξη. 

� Να παρακινεί τους µαθητές στην ανακάλυψη του ωραίου και στην ενεργητική 

συµµετοχή. 

Μόνο ένας δάσκαλος που µπορεί να ξεφύγει από τη σηµερινή πραγµατικότητα 

µπορεί να πραγµατοποιήσει βήµατα προόδου και να δώσει πνοή σ’ αυτό το χώρο. Οι 

ευκαιρίες παρουσιάζονται. Σ’ αυτόν πλέον εναπόκειται, αν θα χειρισθεί µε υπευθυνό-

τητα τις ευκαιρίες αυτές. 
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Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας 

Τα Μέσα Μαζικής Επικοινωνίας (Μ.Μ.Ε.) είναι παράγοντες µε ισχυρή παρουσία 

στη ζωή του παιδιού. Καλύπτουν µε την παρουσία τους όλη τη ζωή του ανθρώπου, ι-

διαίτερα, µάλιστα, στη σύγχρονη εποχή, που τα οπτικοακουστικά µέσα τείνουν ν’ αλ-

λοτριώσουν όλους τους ανθρώπους, ανεξάρτητα από την ηλικία και την κοινωνική 

προέλευση. Η τηλεόραση και η βιντεοκασέτα ή ο ψηφιακός δίσκος (CD, DVD), εύ-

κολη ψυχαγωγία, συχνά αµφίβολης ποιότητας, αλλά πολύ προσπελάσιµη, έχουν γίνει 

είδος πρώτης ανάγκης. ∆εν απαιτούν τον κόπο του διαβάσµατος και συναρπάζουν µε 

τη µαγεία της εικόνας. Και στην καλύτερη, όµως, περίπτωση, είναι αδύνατο ν’ αντι-

καταστήσουν την ποικιλία, την καθολικότητα των θεµάτων, που µας δίνει ο έντυπος 

λόγος, το πιο αποτελεσµατικό µέσο για την διακίνηση των ιδεών και των γνώσεων. 

Είναι τα Μ. Μ. Ε. µια δύναµη που µπορεί να χρησιµοποιηθεί καλά ή άσχηµα 

Τηλεόραση 

Η τηλεόραση στην εποχή µας είναι το κυρίαρχο µέσο µαζικής επικοινωνίας. Η 

δηµοτικότητα και η µεγάλη της εξάπλωση έχουν υποβιβάσει τη χρησιµότητά της. Έ-

να από τα ερωτήµατα που ακούγονται τα τελευταία χρόνια σχετικά µε την τηλεόρα-

ση, είναι αν η τηλεόραση θα εξοντώσει τελικά το βιβλίο – και ιδιαίτερα το βιβλίο για 

τα παιδιά. Οι απαισιόδοξοι πιστεύουν πως η µικρή οθόνη είναι άσπονδος εχθρός του 

βιβλίου. Οι αισιόδοξοι, αντίθετα, πιστεύουν ότι κάτι τέτοιο είχε ακουστεί κι όταν γεν-

νήθηκε ο κινηµατογράφος. 

Φανταστείτε ποια είναι η επίδραση της τηλεόρασης, που κύριο χαρακτηριστικό 

της είναι η εικόνα. Είναι δε σε όλους γνωστή η “µαγνητική” της επίδραση πάνω στις 

µάζες, προπάντων στα παιδιά. 

Η τηλεόραση από τη φύση της επιβάλλει την αφαίρεση, αποκλείει τη λεπτοµέρει-

α και εξαναγκάζει το θεατή ν’ αποδεχθεί πράγµατα, που αλλιώτικα θα τα είχε σχηµα-

τίσει µε τη διαίσθηση και τη φαντασία του. Στην τηλεόραση υπάρχει το πρόβληµα 

της απουσίας «κριτικής προσέγγισης», του κριτικού δηλ. οργάνου, το οποίο θα µας 

βοηθούσε να την αντιµετωπίσουµε διαφορετικά. Οι Fiskera και Hartley (βλ. Βαλέτα – 

Βασιλειάδου, 1989) υποστηρίζουν ότι, επειδή η τηλεόραση είναι πιο κοντά προς τη 

συζήτηση, παρά προς τον τυπωµένο λόγο, δε µπορεί να θεωρηθεί σαν µια εναλλακτι-

κή µορφή λογοτεχνικού κειµένου. Το παιδί µένει αµίλητο, καθηλωµένο για µεγάλο 

χρονικό διάστηµα σ’ ένα κάθισµα. Έρχεται σ’ επαφή µαζί της ως άτοµο παρά ως 

«κοινό». Του αφαιρείται ο λόγος και γενικά γίνεται παθητικός δέκτης της εκποµπής. 
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Η ανάγνωση υποτίτλων µειώνει ως ένα βαθµό τη δυνατότητα να πάρει ολοκληρωµέ-

νο το µήνυµα. 

Η επίδραση των προτύπων είναι για τα παιδιά παράδειγµα προς µίµηση. Στη µι-

κρή ηλικία δεν έχουν τη δυνατότητα να κρίνου ποιο είναι το σωστό και ποιο το λαν-

θασµένο. Θα ακολουθήσουν ως κάποιο βαθµό τη µέθοδο που ακολουθούν οι ήρωες 

των κινουµένων σχεδίων, οι οποίοι λύνουν τις διαφορές µε γρονθοκοπήµατα, κλω-

τσιές, σφυροκοπήµατα, εξευτελισµό του αντιπάλου. 

Παρά τις αρνητικές επιπτώσεις η τηλεόραση αυξάνει τις γνώσεις, συµβάλλει στη 

γλωσσική ανάπτυξη του παιδιού, καλλιεργεί τις πνευµατικές ικανότητες. Η συµβολή 

της τηλεόρασης στην πολιτιστική και ψυχοπνευµατική ανάπτυξη των παιδιών είναι 

σηµαντική. Αντί λοιπόν να την κατηγορούµε, θα πρέπει να φροντίζουµε για τη διαρ-

κή βελτίωσή της. Με εξειδικευµένα προγράµµατα που θα αφορούν την Παιδική Λο-

γοτεχνία µπορεί να συµβάλει στην προώθηση του παιδικού λογοτεχνικού βιβλίου. 

Η παρουσίαση αξιόλογων λογοτεχνικών βιβλίων, η επισήµανση των χαρισµάτων 

τους σ’ ό,τι αφορά τη δοµή, τη γλώσσα και τη αποσπασµατική ανάγνωση από τα βιβ-

λία αυτά, είναι στοιχεία που µπορούν να κάνουν τα παιδιά ν’ αγαπήσουν τα βιβλία. 

«Σηµαντικός παράγοντας για την επιτυχία της µεταφοράς ενός βιβλίου στην τηλεόρα-

ση είναι η πιστότητα προς το πρωτότυπο, χωρίς να σηµαίνει πως η τηλεόραση υπηρε-

τεί απλώς το βιβλίο και δε δηµιουργεί ως φορέας τέχνης και αυτή» (Πέτροβιτς -  Αν-

δρουτσοπούλου, 1990, σ. 161). 

Σύµφωνα µε στοιχεία που διέθεσαν οι Σουηδοί πριν 15 χρόνια περίπου, παρά την 

«εισβολή» των νέων µέσων επικοινωνίας, στη χώρα αυτή δεν έχασαν την αγάπη για 

το διάβασµα. Αυτή η στάση οφείλεται στο υψηλό µορφωτικό επίπεδο, στο καλό πα-

ράδειγµα των γονιών, στην εξοικείωση των παιδιών από τη µικρή ηλικία µε τα βιβλί-

α. Επίσης, οφείλεται στην προσπάθεια της τηλεόρασης να στρέψει την προσοχή των 

παιδιών στα βιβλία και στο διάβασµα. Τα µέσα επικοινωνίας δεν έπληξαν το βιβλίο. 

∆ιαπίστωσαν, επίσης, ότι µε την αύξηση του χρόνου διαβάσµατος και της χρήσης νέ-

ων µέσων από τους Σουηδούς 7 – 79 ετών, περιορίστηκαν οι µη οργανωµένες ασχολί-

ες, οι ασχολίες ρουτίνας και οι ώρες απραξίας (Πέτροβιτς -  Ανδρουτσοπούλου, 1990, 

σ. 183). 

Πολλά, λοιπόν, είναι δυνατόν να γίνουν µε τη συµφιλίωση βιβλίου και τηλεόρα-

σης, για να τονωθεί η αγάπη των παιδιών για το διάβασµα. Το θέµα είναι πώς θα βοη-

θήσουµε ν’ αναπτυχθεί ένα τηλεοπτικό κοινό µε κριτικές ικανότητες. Αν όλα γίνουν 
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µε συνέπεια και γνώση, θα σταµατήσει πλέον ν’ ακούγεται ότι τηλεόραση και βιβλίο 

είναι εχθροί. Θα είναι φίλοι, µε στόχο τη σωστή πνευµατική ανάπτυξη του παιδιού. 

Ραδιόφωνο 

Το ραδιόφωνο, που προηγήθηκε πολύ της τηλεόρασης και του βίντεο, έχει γίνει 

αναπόσπαστο κοµµάτι της καθηµερινής ζωής. Λόγω της αλµατώδους τεχνολογικής ε-

ξέλιξης, το µέσο αυτό µεταφέρεται πολύ εύκολα, ο νέος απολαµβάνει µε τ’ ακουστι-

κά τις διάφορες εκποµπές που θέλει κι όποτε θέλει. Η επίδρασή του πάνω στην κοι-

νωνική συµπεριφορά του είναι πολύ µεγάλη. Του δίνει τη δυνατότητα να παρακολου-

θεί ένα οποιοδήποτε πρόγραµµα και την ίδια στιγµή ν ασχολείται µε κάτι άλλο. Ακό-

µα η δύναµη του ήχου, ανάλογα µε την ένταση, το ρυθµό, επιδρά άµεσα στο νευρικό 

του σύστηµα. 

Συµβάλλει το ραδιόφωνο και µε ποιο τρόπο προβάλλει και προωθεί τη Παιδική 

Λογοτεχνία; Το ραδιόφωνο µπορεί να γίνει αναµφίβολα, ένας σηµαντικός παράγο-

ντας στη διάδοση και προώθηση του παιδικού βιβλίου. Μπορεί να παίξει σηµαντικό 

ρόλο στην επαφή µε τον έντεχνο λόγο, ιδιαίτερα σε περιοχές του κόσµου όπου το βιβ-

λίο είναι ακόµη δυσπρόσιτο. Οι εκποµπές που προβάλλουν παιδικά βιβλία ή µεταδί-

δουν λογοτεχνικά κείµενα βοηθούν το παιδί ν’ αναζητήσει και να διαβάσει τα βιβλία 

αυτά. «Το σηµαντικό είναι, ότι τα έργα που µεταδίδονται γίνονται ελκυστικά, όταν 

διαβάζονται από ηθοποιούς µε καλή άρθρωση και σωστή ανάγνωση» (Πέτροβιτς -  

Ανδρουτσοπούλου, 1990, σ. 177). Στην περίπτωση τώρα των δραµατοποιηµένων 

σκηνών κάποιου παιδικού έργου, ο διασκευαστής πρέπει ν’ αγγίξει την ουσία του έρ-

γου, χωρίς ν’ αφήσει έξω σηµαντικά σηµεία. 

Ακόµη, το ραδιόφωνο, µε τα ηχητικά “εφέ”, συµµετέχει ακροαµατικά στην όλη 

πορεία του έργου, δηµιουργώντας κατάλληλη ατµόσφαιρα κατανόησης του έργου, ε-

ξάπτοντας τη φαντασία και ευαισθητοποιώντας τον ψυχικό κόσµο του ακροατή. 

Πέρα από τα θετικά στοιχεία του ραδιοφώνου, υπάρχουν και αδυναµίες, που δεν 

πρέπει να υποτιµώνται. Λείπει για παράδειγµα, η αµεσότητα, που είναι σοβαρός πα-

ράγοντας επικοινωνίας. Λείπει ο διάλογος, η επεξήγηση των αποριών. Οι εκποµπές 

του απευθύνονται σε ανοµοιογενή ακροατήρια, µε διαφορετικές προτιµήσεις. Ούτε 

και το ραδιόφωνο µπορεί να προσφέρει ό,τι ένα βιβλίο: Να δώσει τη δυνατότητα στο 

παιδί να οπισθοδροµήσει στις σελίδες, να σταµατήσει στις εικόνες και να φτιάξει µε 

τη φαντασία του κι άλλες δικές του, να σταµατήσει σε µια από τις σελίδες που το ε-

ντυπωσίασε και να ονειροπολήσει (Βαλέτα – Βασιλειάδου, 1989, σ. 51). 
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Με την ελάττωση των αδυναµιών, το ραδιόφωνο, απ’ την πλευρά του, µπορεί να 

συµβάλει στην προβολή, την προώθηση και διάδοση του παιδικού βιβλίου. 

Βίντεο - DVD 

Τα τελευταία επιτεύγµατα της τεχνολογίας είναι το βίντεο και το DVD. ∆ίνουν 

την ευκαιρία στον άνθρωπο να βλέπει στη µικρή οθόνη ότι θέλει και όποτε θέλει. 

Ο αριθµός των ταινιών πληθύνεται συνεχώς. Γίνονται βιντεοκασέτες και DVD α-

πό µη προσοντούχους ανθρώπους, η ποιότητα των οποίων είναι κακή, µε αποτέλεσµα 

να επηρεάζουν την αισθητική αγωγή. Η βιντεοκασέτα και το DVD είναι ένα φτηνό 

θέαµα. Από την άποψη προτύπων και µηνυµάτων είναι δυνατόν να αποβεί κατα-

στρεπτικό. Παρά τα µειονεκτήµατά τους, εκτός της ψυχαγωγίας µπορούν να συµβά-

λουν και στην εκπαίδευση. 

Την τεχνολογική πρόοδο δε µπορούµε ούτε να τη σταµατήσουµε ούτε να την α-

γνοήσουµε. Μπορούµε όµως να τη χρησιµοποιήσουµε µε σύνεση, προσοχή και έλεγ-

χο. 

Έντυπος λόγος (περιοδικά – εφηµερίδες) 

Το περιοδικό που απευθύνεται σε παιδιά µπορεί να βοηθήσει σε διάφορους το-

µείς. Αυτό όµως έχει σχέση µε τα ελατήρια του εκδότη, τη σύνταξη, την κατανοµή 

της ύλης, τη δοµή, το περιεχόµενο και άλλα. Αν σκοπός του είναι το κέρδος, αυτό θα 

προϋποθέτει ίσως κακή ποιότητα χαρτιού, πληθώρα διαφηµίσεων, που πολλές φορές 

αποπροσανατολίζουν τα παιδιά από τα πνευµατικά τους ενδιαφέροντα. Η αποστολή 

του περιοδικού είναι σηµαντική: Να κάνει το παιδί καλύτερο, να το ενηµερώσει σε 

θέµατα που το ενδιαφέρουν, να το φέρει σ’ επαφή µε την τέχνη, τη µουσική, τη λογο-

τεχνία, να το κάνει ν’ αναπτύξει αίσθηµα ευθύνης και αλληλοκατανόησης. Σ’ ό,τι α-

φορά την παιδική λογοτεχνία, το παιδικό περιοδικό ενηµερώνει το παιδί πάνω σε τρέ-

χοντα λογοτεχνικά θέµατα και είναι πιθανόν να το κάνει ν’ αγαπήσει το βιβλίο. Η πα-

ρουσίαση ενός µυθιστορήµατος σε συνέχειες, η περίληψη ενός παιδικού βιβλίου ή η 

απλή παρουσίασή του, δίνει κάτι στα παιδιά από το χώρο της παιδικής λογοτεχνίας. 

∆ε θα πάψει όµως το περιοδικό να είναι περιοδικό. Περιέχοντας λίγα απ’ όλα, δεν 

µπορεί να υποκαταστήσει το βιβλίο. 

Η εφηµερίδα, µε τη σειρά της, είναι σε θέση να δώσει αρκετές πληροφορίες, τό-

σο στους γονείς, όσο και στα παιδιά. Βέβαια η κατάσταση, σε σχέση µε την παιδική 

λογοτεχνία, δεν είναι και τόσο καλή. Τα θέµατα της εφηµερίδας είναι πολλά. Μέσα 

σ’ αυτό το συνονθύλευµα πληροφοριών, κάπου βρίσκει τη θέση της µια λογοτεχνική 
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γωνιά. Μια γωνιά, που αφορά την παιδική λογοτεχνία, µε παρουσίαση βιβλίων ή κρι-

τική και συνεργασία παιδιών. 

Εκθέσεις βιβλίων 

Ένα γεγονός που κινεί τη διάθεση των παιδιών να διαβάσουν είναι οι εκθέσεις 

βιβλίων, που οργανώνονται µε πρωτοβουλία του υπουργείου Πολιτισµού και την ευ-

θύνη των κατά τόπους εκδοτικών οίκων ή βιβλιοπωλών. Αυτό, από µια άποψη, είναι 

παρήγορο. Φέρνουν τα παιδί σ’ επαφή µε το βιβλίο και του δηµιουργούν ερεθίσµατα. 

Σ’ αυτές, το παιδί θα περιηγηθεί τα «περίπτερα», θα ξεφυλλίσει βιβλία και έτσι θα το-

νωθεί η διάθεσή του για διάβασµα. 

Η επίδρασή τους, όµως είναι περιστασιακή και όχι αποτέλεσµα βαθύτερης ανάγ-

κης. Εδώ πρέπει να διερωτηθεί κανείς: «Πόσες παιδικές εκθέσεις βλέπει το παιδί της 

επαρχίας, της κωµόπολης, του χωριού;» 

Άλλοι παράγοντες 

Θα µπορούσε κανείς να εντάξει σ’ όλους τους παραπάνω παράγοντες και το βιβ-

λιοπωλείο. Πρέπει να καταλάβουν οι βιβλιοπώλες πως είναι συµφέρον τους να είναι 

το βιβλιοπωλείο προσιτό στα παιδιά. 

- Ο Σύλλογος Γονέων και Κηδεµόνων, όταν δε βλέπει την οργάνωση µιας έκθεσης ως 

µέσο οικονοµικής ενίσχυσης του ταµείου τους. 

- Οι ∆ιδασκαλικοί Σύλλογοι, οργανώνοντας σεµινάρια και ελεύθερες συζητήσεις. 

- Η Εκκλησία έχει τη δυνατότητα να επιδράσει θετικά στη σύνδεση παιδιού και 

βιβλίου. 

- Υπάρχουν ακόµα οι Πολιτιστικοί Σύλλογοι, τα Λογοτεχνικά Σωµατεία, ο Προσκοπι-

σµός και άλλες οργανώσεις. 

- Αλλά κυρίως οι Βιβλιοθήκες ασκούν την κυριότερη επίδραση για την καλλιέργεια 

της αγάπης του παιδιού στο βιβλίο. Οι βιβλιοθήκες είναι η πηγή, όπου κάθε «διψα-

σµένος» αναγνώστης µπορεί να βρει ότι ακριβώς ψάχνει. 

Όλοι αυτοί οι παράγοντες, ένεκα του ότι ασκούν, άλλοτε τυχαία και, πολλές φο-

ρές, κατευθυνόµενη επιρροή, έχουν τη δυνατότητα να προωθήσουν τη σχέση παιδιού 

και βιβλίου προς τη σωστή κατεύθυνση. 
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Ο δρόµος προς το βιβλίο 

Ενθάρρυνση και βοήθεια 

Όλα σχεδόν τα παιδιά φτάνουν σ’ ένα κρίσιµο σηµείο, για το αν γνωρίζουν ή όχι 

ανάγνωση, κάπου στη διάρκεια της πρώτης τάξης, ή στις επόµενες τάξεις. Ορισµένα 

παιδιά ξεπερνούν ευκολότερα το κρίσιµο αυτό σηµείο, σ’ άλλα όµως το πρόβληµα 

µετατρέπεται σε διαρκή κρίση. 

Τέτοιες κρίσιµες φάσεις δεν επιτρέπεται να επιδεινώνονται µε το να προστίθενται 

στις αποτυχίες του σχολείου οι ποινές που επιβάλλουν οι  γονείς. Με τον τρόπο αυτό 

µειώνεται ακόµη περισσότερο η εµπιστοσύνη που έχει το παιδί στις ικανότητές του. 

Και είναι βέβαιο, πως η µειωµένη αυτοπεποίθηση δεν οδηγεί σε καλύτερα αποτελέσ-

µατα. 

Ποια είναι, λοιπόν, τα πιο συχνά λάθη των γονέων; 

� Η άσκηση πίεσης στα παιδιά: «Από δω και πέρα θ’ αλλάξουν τα πράγµατα». 

� Εκτοξεύονται απειλές εναντίον τους: «Αν δεν γίνεις καλύτερος, δεν πρόκειται 

να ξαναδείς τηλεόραση». 

� Ασκείται κριτική στα παιδιά: «Πρέπει να προσέχεις περισσότερο». 

� Μερικοί γονείς ηθικολογούν: «Τι θα σκέφτονται οι άλλοι για εµάς». 

� Τα παιδιά εξευτελίζονται και γελοιοποιούνται: «Είσαι πολύ ανόητος για να το 

καταλάβεις!» «Μην κάνεις τον ανόητο». 

Οι φράσεις αυτές συνοδεύονται συνήθως µε αποµάκρυνση και ψυχρότητα, ή άλ-

λες µορφές τιµωρίας, που προκαλούν στο παιδί αισθήµατα εγκατάλειψης, ενοχής και 

κατωτερότητας. 

Ποια πρέπει να είναι η ορθή στάση και συµπεριφορά των γονέων; Αρχικά πρέπει 

να δεχτούν ότι το παιδί έχει κι αυτό προβλήµατα, που δεν είναι δυνατόν να λυθούν µε 

βίαιο τρόπο. Μπορούν να βρουν µαζί µε το παιδί τις πιθανές αιτίες, που είναι δυνατόν 

να επηρεάσουν µελλοντικές µορφές εργασίας, χωρίς να βλέπει το παιδί τους γονείς 

του σαν αντιπάλους του και χωρίς αυτοί να το σπρώχνουν συνεχώς για να εργασθεί. 

Πρέπει να έχει το παιδί την αίσθηση – κάθε στιγµή που διαταράσσεται η αυτοπε-

ποίθησή του, κάθε στιγµή που υποφέρει από κάποια αποτυχία – ότι γίνεται παρ’ όλα 

αυτά αποδεκτό από τους γονείς του. Για να γίνει όµως αυτό δυνατό απαιτείται µια δι-

αφορετική αντίδραση από την πλευρά των µεγάλων. Στη θέση της πίεσης πρέπει να 

γίνει στο παιδί αισθητή η υποµονή: «Όταν δεν καταλαβαίνεις ή όταν δεν ξέρεις κάτι, 

ας το επιχειρήσουµε όταν θα είσαι ξεκούραστος». 
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Μεγαλύτερη επιτυχία υπόσχεται η ενθάρρυνση αντί για την απειλή: «Το πράγµα 

δεν είναι απλό, αλλά θα τα καταφέρεις». 

Θα πρέπει εµείς οι ενήλικες, είτε εκπαιδευτικοί, είτε γονείς, είτε βιβλιοθηκονόµοι, 

να  ενισχύουµε θετικά τα παιδιά όταν προσπαθούν να διαβάσουν ή να µεταφέρουν µε 

δικά τους λόγια την ιστορία που µόλις διάβασαν ή άκουσαν να τους αφηγείται. Με 

τον τρόπο αυτό τα παιδιά ενθαρρύνονται και ωθούνται περισσότερο προς το βιβλίο 

και, κυρίως, µαθαίνουν να επικοινωνούν καλύτερα. Αντί για τον εξευτελισµό και την 

ειρωνεία χρειάζεται το παιδί παρηγοριά και ενθάρρυνση: «Τόσο γρήγορα δεν µπορεί 

κανείς να τα καταφέρνει πάντοτε». «Έµαθες και τ’ άλλα πράγµατα, θα δεις ότι σύντο-

µα θα ξέρεις και αυτά εδώ». 

∆ιαπαιδαγώγηση στο νηπιαγωγείο και στο σχολείο 

Το διάβασµα γίνεται ιδιαίτερα ενδιαφέρον, όταν µπορεί κανείς να συζητήσει µε 

άλλους αυτά που διάβασε. Ένα παιδί βέβαια µπορεί να νιώσει χαρά και να µάθει κάτι, 

όταν παρατηρεί στο σπίτι ένα βιβλίο µε εικόνες, όταν του διαβάζει ένας µεγάλος ή ό-

ταν διαβάζει το ίδιο ένα παιδικό βιβλίο. Η πνευµατική όµως στάση απέναντι στο κεί-

µενο και το περιεχόµενο του βιβλίου προκαλείται ιδιαίτερα από την γνώµη των άλ-

λων. Αυτό είναι πρωταρχικά καθήκον του νηπιαγωγείου και του σχολείου. Η εκπλήρω-

σή του εξαρτάται ουσιαστικά από τις δυνατότητες των νηπιαγωγών και των δασκά-

λων. 

Αυτός όµως δεν είναι λόγος που µπορεί να κάνει τους γονείς να µην ασχολούνται 

καθόλου µε τη διαπαιδαγώγηση στο διάβασµα. Αρκετοί δάσκαλοι νιώθουν ευγνωµο-

σύνη, όταν δέχονται από ενδιαφερόµενους γονείς προτάσεις για βιβλία που πρέπει να 

δίνονται στα παιδιά, κι όταν βρίσκουν απήχηση στα µέτρα που παίρνουν για να επιτύ-

χουν την επαφή του παιδιού µε το βιβλίο. 

Τα περισσότερα σχολεία έχουν βέβαια βιβλιοθήκες αλλά αυτές χρησιµοποιούνται 

κατά κανόνα από τα παιδιά που είναι ήδη αναγνώστες. Η βιβλιοθήκη όµως της τάξης 

µπορεί αντίθετα να βοηθήσει όλα τα παιδιά ν’ αποκτήσουν επαφή µε το βιβλίο. Στο 

σηµείο αυτό οι γονείς µπορούν να επιδράσουν ενισχυτικά και συµπληρωµατικά. 

Ιδιαίτερα χρήσιµο είναι να επισηµαίνουν οι γονείς τα κατάλληλα βιβλία στις βρα-

δινές συναντήσεις που οργανώνονται στα σχολεία για τους γονείς. Μπορούν π.χ. να 

οργανωθούν ειδικές συναντήσεις των γονέων µε θέµα «διάβασµα βιβλίων», που θα ξε-

περνούσαν τα συνηθισµένα πλαίσια των βραδινών συναντήσεων µε τους γονείς των 

µαθητών µιας τάξης, στις οποίες  θα ήταν δυνατό να παίρνουν µέρος γονείς από διά-

φορες τάξεις. Σε µια συζήτηση µε ελεύθερη µορφή θα µπορούσαν οι συµµετέχοντες 
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να παρουσιάσουν ένα βιβλίο και να πουν πόσο εκτιµούν τα παιδιά αυτό το βιβλίο, αν 

τους άρεσε ή όχι. Μ’ αυτό τον τρόπο θα γίνονταν δυνατή µια συζήτηση γύρω από το 

βιβλίο και έξω από το χώρο του σχολείου. 

Θα µπορούσε, επίσης, από τις συζητήσεις και τις συναντήσεις αυτές να δίνεται 

δυνατότητα για το δανεισµό και την ανταλλαγή των βιβλίων. Είναι δύσκολο να αγορά-

ζει κανείς, ιδιαίτερα τις ακριβές εκδόσεις. 

Βέβαια αρκετοί γονείς αρνούνται να δανείζουν τα ακριβά βιβλία. Όταν όµως ο 

δανεισµός γίνεται αµοιβαία, τότε γίνεται από τους γονείς γρήγορα κατανοητό ότι εί-

ναι ένας δρόµος που εξασφαλίζει µακροπρόθεσµα και στα δικά τους παιδιά καλά βιβ-

λία. Εξάλλου, µε το δανεισµό µπορεί να συνδυασθεί η διαπαιδαγώγηση του παιδιού 

στην προσεκτική συµπεριφορά µε το βιβλίο, πράγµα που αναπτύσσει πάντοτε στα 

παιδιά τη συνείδηση της αξίας και του σεβασµού στα πράγµατα των άλλων. 

Όταν στις βραδινές αυτές συζητήσεις εκθέτουν οι νηπιαγωγοί και οι δάσκαλοι τις 

εµπειρίες τους, µπορεί να δηµιουργήσουν κίνητρα και στους γονείς, που ασχολούνται 

πολύ λίγο για την απόκτηση επαφής των παιδιών τους µε το βιβλίο. Οι άλλοι γονείς 

µπορούν να διευρύνουν τις εµπειρίες τους και ν’ αποκτήσουν την απαραίτητη σιγου-

ριά, που θα τους κάνει ικανούς να συµπαρασταθούν στα παιδιά τους µε σωστές συµ-

βουλές, όταν αυτά βρεθούν κάποτε σε µια κρίσιµη κατάσταση. 

“Party” µε ανάγνωση και έκθεση βιβλίων 

Έγινε ήδη µια αναλυτική περιγραφή της θετικής επίδρασης που έχει το διάβασµα 

από τους µεγάλους στα παιδιά. Το διάβασµα όµως αυτό µπορεί να οργανωθεί πέρα α-

πό τη διαπαιδαγώγηση στο διάβασµα, που γίνεται ιδιωτικά στο σπίτι ή στο σχολείο, 

όταν οι γονείς καλούν παιδιά από τη γειτονιά ή συµµαθητές του παιδιού τους σε τα-

κτικές ώρες οµαδικής ανάγνωσης. Έτσι, π.χ. τα παιδιά θα περιµένουν µαζί µε το παι-

χνίδι να τους διαβάσουν οι γονείς και µια ιστορία. Το γεγονός αυτό δε θα δείξει απλά 

ότι µπορούµε να ξυπνήσουµε στα παιδιά το ενδιαφέρον για τα βιβλία, θα δείξει ακό-

µα ότι τα παιδιά ζητούν κι άλλο διάβασµα. Ακόµη πρέπει να σηµειωθεί ότι είναι καλό 

οι γονείς να σταµατούν το διάβασµα πριν χάσουν τα παιδιά τη διάθεση να τους α-

κούν, αλλά και να αποτραπεί η σύνδεση του διαβάσµατος µ’ ένα αίσθηµα ανίας. 

Στο σηµείο αυτό πρέπει να γίνει διαχωρισµός των παιδιών εκείνων που θέλουν 

πολύ ν’ ακούν να τους διαβάζουν, από εκείνα που σιγά-σιγά επιδιώκουµε να κάνουµε 

προσεκτικούς ακροατές. Γι’ αυτό πρέπει να ληφθούν υπόψη όσα αναφέρθηκαν για τα 

ενδιαφέροντα των παιδιών και το βαθµό δυσκολίας των ιστοριών που τους διαβάζουν 

οι γονείς. Όταν ερεθίσουµε αρκετά την περιέργεια των παιδιών, τότε τα παιδιά, ανε-
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ξάρτητα από την ηλικία τους, θ’ απαιτούν µεγαλύτερη προσφορά σε βιβλία, είτε για 

να τα διαβάσουν µόνα τους είτε για να τους τα διαβάσουν κάποιοι άλλοι. 

Μπορούµε, επίσης, να κεντρίσουµε το υπάρχον ενδιαφέρον των παιδιών δείχνο-

ντάς τους ανάλογα βιβλία και εξηγώντας τους το περιεχόµενο και την υπόθεσή τους. 

Τέτοιου είδους µικρές εκθέσεις, στις οποίες τα παιδιά µπορούν να πάρουν στα χέρια 

τα βιβλία, να τα ξεφυλλίσουν και να τα διαβάσουν, εµβαθύνουν την επαφή µε το βιβ-

λίο και είναι µια καλή προετοιµασία για να µπορεί αργότερα το παιδί ν’ αγοράζει και 

να δανείζεται µόνο του βιβλία από τα βιβλιοπωλεία και τις βιβλιοθήκες. 

Τα παιδιά µαθαίνουν επιπλέον πώς µπορούν γρήγορα να παίρνουν πληροφορίες 

για ένα βιβλίο. Αυτό όµως αποτελεί µια σηµαντική προϋπόθεση για ν’ αποφύγουν 

στο µέλλον λαθεµένες αγορές βιβλίων. Όταν το παιδί αγοράσει µε τις οικονοµίες του 

κι απογοητευθεί, δύσκολα θ’ αποφασίσει ν’ αγοράσει πάλι ένα βιβλίο. Η κατοχή ενός 

βιβλίου οδηγεί, όµως, στη διαµόρφωση του αισθήµατος της αξίας, που είναι µέρος 

της θετικής στάσης του παιδιού απέναντι στο διάβασµα. 

Βιβλιοπωλείο και δηµόσιες βιβλιοθήκες 

Στόχος της διαπαιδαγώγησης στο διάβασµα είναι να γίνει το παιδί αναγνώστης 

καλών βιβλίων. 

Είδαµε ότι ο δρόµος για την πραγµατοποίηση αυτού του στόχου µπορεί να είναι 

πολύ διαφορετικός και ποικιλόµορφος, ανάλογα µε τις προϋποθέσεις που έχει το παι-

δί. Όταν κατορθώσουµε ν’ αναπτύξουµε στο παιδί τη χαρά για το διάβασµα και να 

καθοδηγήσουµε θετικά το ενδιαφέρον του, µένει ακόµα ανοιχτό το πρόβληµα της 

προµήθειας των βιβλίων από το ίδιο το παιδί. Κι αυτή δεν είναι απλώς κάποια δυνατό-

τητα, την οποία µπορεί κανείς να χρησιµοποιήσει χωρίς καµιά προετοιµασία. Γι’ αυτό 

το παιδί χρειάζεται ν’ ανακαλύψει το βιβλιοπωλείο µε την προσφορά του και πρέπει 

να καταλάβει τη λειτουργία του. 

Η αρχή µπορεί να γίνει ως εξής: Οι γονείς να παίρνουν τα παιδιά τους µαζί όταν 

θέλουν ν’ αγοράσουν ένα βιβλίο για τον εαυτό τους ή για να το δωρίσουν σ’ ένα φίλο 

τους, βοηθώντας τα έτσι ν’ αποκτήσουν την εµπειρία ότι η αγορά ενός βιβλίου είναι 

µια εντελώς απλή και συνηθισµένη υπόθεση, αλλά ότι είναι κι ένας καλός τρόπος να 

προσφέρουµε χαρά σ’ έναν άνθρωπο. Πέρα απ’ αυτό, µπορούµε να ενθαρρύνουµε το 

παιδί ν’ αγοράσει µόνο του ένα βιβλίο από τις οικονοµίες του. Πρέπει, λοιπόν, να το 

συνοδεύσουµε στο βιβλιοπωλείο. 

Αυτή η διαδικασία πρέπει να επαναληφθεί, για ν’ αποκτήσει το παιδί αρκετή σι-

γουριά και να είναι σε θέση να εκφράσει σωστά απέναντι στο βιβλιοπώλη τις επιθυµί-
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ες του και ύστερα ν’ αποφασίσει ποιο βιβλίο θα αγοράσει. Όταν ο βιβλιοπώλης ξέρει 

το παιδί, µπορεί να το συµβουλέψει καλύτερα, γιατί, εξαιτίας της µεγάλης προσφοράς 

βιβλίων, χρειάζεται το παιδί, όπως κι ο ενήλικος, τη συµβουλή του ειδικού. Απ’ όλα 

αυτά είναι φανερό ότι σηµασία έχει να βρούµε ένα καλό βιβλιοπώλη που δεν ενδια-

φέρεται µόνο να πουλήσει ένα βιβλίο. 

Σε µέρη όπου δεν υπάρχουν καλά βιβλιοπωλεία, όπου η προσφορά παιδικών βιβ-

λίων είναι ανεπαρκής και οι πωλητές δεν είναι σε θέση να βοηθήσουν, µπορεί κανείς 

ν’ αποκτήσει µια ιδέα γι’ αυτό περίπου που θέλει, µε τη βοήθεια των καταλόγων, που 

διανέµουν οι εκδοτικοί οίκοι. 

Τα παιδιά που αγαπούν το διάβασµα µπορούν ασφαλώς να βρουν βιβλία και στις 

σχολικές βιβλιοθήκες. Ο εξοπλισµός όµως αυτών των βιβλιοθηκών είναι τόσο ποιοτι-

κά όσο και ποσοτικά πολύ διαφορετικός από σχολείο σε σχολείο, και δεν είναι σε κα-

µιά περίπτωση βέβαιο ότι το παιδί θα βρει τα βιβλία που το ενδιαφέρουν. Ο δανεισ-

µός των βιβλίων γίνεται συνήθως από µαθητές των µεγαλυτέρων τάξεων ή από ένα 

δάσκαλο που κατά κανόνα δεν είναι ειδικευµένος σ’ αυτή τη δουλειά. Έτσι αποκλείε-

ται σχεδόν να δοθεί στο παιδί µια εξειδικευµένη συµβουλή και βοήθεια. 

Σε πολλές χώρες δεν έχουν αναπτυχθεί δυστυχώς ακόµη σε τέτοιο βαθµό τα τµή-

µατα των δηµοσίων βιβλιοθηκών, που περιέχουν βιβλία για παιδιά και νέους, µε απο-

τέλεσµα να µην είναι δυνατόν να ικανοποιηθούν κι από αυτή την πλευρά οι περισσό-

τεροι νεαροί αναγνώστες. Όπου όµως υπάρχουν τέτοιες βιβλιοθήκες, πρέπει οι γονείς 

να πηγαίνουν τα παιδιά τους από τη προσχολική ακόµα ηλικία, να κοιτούν µαζί τους 

τα βιβλία µε εικόνες και να δανείζονται το ένα ή το άλλο βιβλίο. Ο δανεισµός βιβλί-

ων απ’ αυτή την πλευρά ενέχει το θετικό στοιχείο ότι µπορεί ο καθένας να συµβου-

λευτεί ειδικούς, που, πέρα από τη δική τους γνώµη για τα βιβλία, ξέρουν και την απή-

χηση που έχουν αυτά στους αναγνώστες. Σαν ειδικοί γνώστες του βιβλίου, που απα-

σχολούνται επαγγελµατικά µε τα βιβλία και τη διανοµή τους, είναι ενηµερωµένοι για 

τις νεότερες εκδόσεις και µπορούν ν’ ανταποκρίνονται στις επίκαιρες ανάγκες που δι-

ακρίνουν ιδιαίτερα τους νεαρούς αναγνώστες. 

 

Το βιβλίο ως εργαλείο της παιδείας 

Όταν µιλάµε είτε γενικώς για την παιδεία είτε πιο συγκεκριµένα για την εκπαίδευ-

ση και το σχολείο, στη χώρα µας ειδικά, η συζήτηση περιστρέφεται αναγκαστικά γύ-

ρω από δύο – τρία θέµατα, γύρω από δύο – τρία µόνο στοιχεία απ’ όσα συνθέτουν 
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τούτο το ζήτηµα (ή µάλλον τούτο το πρόβληµα): ένα απ’ αυτά είναι το βιβλίο. Από το 

αλφαβητάρι της Α΄ ∆ηµοτικού µέχρι το εγχειρίδιο που οφείλει να «αποστηθίσει 

κριτικά(!)» ο υποψήφιος για το πανεπιστήµιο, αλλά και τα συγγράµµατα του πανεπι-

στηµίου, το εκπαιδευτικό βιβλίο στην Ελλάδα αποτελεί µείζον πρόβληµα. Φυσικά, 

δεν πρέπει να παραβλέπουµε και όλα τα τραγελαφικά που µαστίζουν τα σχολεία µας 

– από τις λίγες και κακοδιατηρηµένες αίθουσες και την ελλιπέστατη υλικοτεχνική 

τους υποδοµή, ως και τα πολλά προβλήµατα του διδακτικού προσωπικού. 

Τα σηµερινά βιβλία το µόνο που απαιτούν από τους µαθητές είναι να τα αποστη-

θίζουν. ∆εν αφήνουν περιθώρια για κρίση και συµµετοχή του µαθητή στην εκπαιδευ-

τική διαδικασία. Ο µαθητής µε την καλύτερη µνήµη είναι ο καλύτερος, αυτός που 

πρέπει να προαχθεί στην επόµενη τάξη µε τον υψηλότερο βαθµό ή να εισαχθεί στις α-

νώτατες ή ανώτερες σχολές. 

Η παιδεία µας είναι σε τόσο κακή κατάσταση που πρέπει να γίνει µια σηµαντική 

αλλαγή. Για να γίνει κατανοητό το πρόβληµα αρκεί να ρωτήσουµε ένα άτοµο 20 ετών 

τι, επιτέλους, θυµάται από ένα οποιοδήποτε βιβλίο που διδάχθηκε: δεν θα καταφέρει 

να ανασύρει τίποτε από τη µνήµη του. Και δεν γίνεται αναφορά για κάτι δύσκολο ή 

κάποιο σύνθετο θεώρηµα. 

Μήπως, εξάλλου, αυτό το εκπαιδευτικό σύστηµα που φτιάξαµε µε τέτοιου είδους 

βιβλία κατάφερε ή είναι δυνατόν να καταφέρει ποτέ να εµφυσήσει στους νέους και 

στα παιδιά την αγάπη για το βιβλίο γενικότερα; Την αγάπη, δηλαδή, για το διάβασµα; 

Καλό είναι να µην αποσιωπάται το γεγονός ότι οι Έλληνες γενικώς δε διαβάζουν. 

Και κάτι ακόµα χειρότερο: φοβόµαστε το διάβασµα. Θεωρούµε τα βιβλία σαν κά-

τι πολύ έξω και πολύ πάνω από µας. Σαν κάτι που δε χρειάζεται, που δεν είναι απα-

ραίτητο, για να ζήσουµε καλά. Ενώ, αντιθέτως, η τηλεόραση είναι τόσο απαραίτητη, 

όσο η τροφή, ένα ταξίδι, συχνά και µια δεύτερη τηλεόραση… 

Τα παιδιά δε µαθαίνουν στο σχολείο πως τα βιβλία είναι απαραίτητα στην ψυχή 

και το µυαλό του ανθρώπου, όπως οι ασβεστούχες τροφές στα κόκαλα. Τα βιβλία, για 

τα παιδιά, έχουν καταντήσει κάτι έντυπα πράγµατα που πρέπει να τα διαβάζουν ξανά 

και ξανά, µέχρι να κατορθώσουν ν’ αποµνηµονεύσουν ακόµη κι αυτά τα τυπογραφι-

κά τους παροράµατα, ή ακόµη να υιοθετήσουν τα ίδια τα νοηµατικά λάθη τους. Ούτε 

η βούληση ούτε η κριτική ικανότητα βοηθάνε σ’ αυτό, και συνεπώς δεν χρειάζονται. 

Η σχέση έτσι µαθητή – βιβλίου γίνεται καθαρά εχθρική, αφού είναι µια σχέση που τη 

γεννά η ανάγκη, κι όχι η επιθυµία. 
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Ποτέ δεν θα κατορθώσουµε να κάνουµε τίποτε σπουδαίο και µεγάλο εάν δεν α-

παιτούµε απ’ τους µαθητές να απορούν, εάν δεν ενθαρρύνουµε την κρίση και τη φα-

ντασία τους, εάν δεν προσελκύσουµε το ενδιαφέρον τους για τη γνώση. 

Πρέπει να γίνει ένα σχολείο που θα εµπνέει στους µαθητές του την αγάπη για την 

έρευνα, τον έρωτα για τη δηµιουργία. Είναι βέβαιο πως ένα τέτοιο σχολείο – που 

φαντάζει κάπως ιδανικό – επιθυµεί κάθε άνθρωπος που θέλει να βλέπει άφοβα και αι-

σιόδοξα το µέλλον της χώρας του, που, κυρίως, αγαπάει τα παιδιά και πιστεύει ότι 

τους αξίζει µια καλύτερη προοπτική. 

Το καθεστώς του ενός και µοναδικού βιβλίου είναι ένα σύστηµα απαράδεκτο, ο-

πισθοδροµικό και επικίνδυνο. Η ελευθερία του δασκάλου – µέσα στα λογικά όρια 

που θα δώσουν οι ειδικοί – να επιλέγει ο ίδιος τα εργαλεία της δουλειάς του, είναι ο 

µόνος τρόπος για να ανοίξουν οι πόρτες της προόδου στα σχολεία µας. 

Σήµερα, όµως, η πολιτεία όχι µόνο αγνοεί επίµονα την ανάγκη της άµεσης συµµε-

τοχής του εκπαιδευτικού στην εκπαιδευτική διαδικασία, αλλά, δείχνοντας ότι λίγο 

την ενδιαφέρει ακόµη κι αυτή η προσωπική του επιστηµονική κατάρτιση, έφτασε στο 

σηµείο να καταργήσει το θεσµό των διατακτικών για αγορά βιβλίων από τους εκπαι-

δευτικούς για, καθαρά, µικροπολιτιστικά συµφέροντα! 

Ώσπου να φτάσουµε στο ιδανικό ο δρόµος είναι πολύ µακρύς και δύσκολος. Πρέ-

πει να οργανωθούν στα σχολεία βιβλιοθήκες πλήρεις και οργανωµένες, στελεχωµένες 

µε ανθρώπους που θα έχουν άµεση σχέση µε την εκπαίδευση, θα γνωρίζουν τις ανάγ-

κες των παιδιών και θα τις προλαβαίνουν. Ο βιβλιοθηκονόµος πρέπει να αποτελέσει 

κάποια στιγµή οργανικό και αναπόσπαστο µέλος της σχολικής κοινότητας. Πρέπει να 

γίνει ο άνθρωπος εκείνος που ανά πάσα στιγµή θα µπορεί να βοηθά τους µαθητές µε 

συµβουλές για την κατάλληλη βιβλιογραφία, µε δανεισµό βοηθητικών βιβλίων, µε 

παροχή φωτοτυπιών, αφού πρώτα οι µαθητές θα έχουν εξαντλήσει τις δυνατότητες 

της βιβλιοθήκης της τάξης τους. Πρέπει, τέλος, να επαναλάβουµε ότι οι εκπαιδευτικοί 

είναι ανάγκη να αποδεσµευτούν από την υποχρέωση να διδάσκουν µε παρωπίδες. 

Πρέπει αυτοί οι ίδιοι να παλέψουν κατά των προθέσεων της κάθε πολιτείας, που δε 

θέλει άλλο τι από πειθήνιους και άνευρους πολίτες. Πολίτες που θα είναι ευχαριστη-

µένοι µε τα ανακυκλούµενα σκουπίδια της τηλεόρασης, που θα συµφωνούν και θα 

συγκατανεύουν διαρκώς. Πρέπει µε λίγα λόγια, τα σχολεία µας ν’ αλλάξουν. Κι επει-

δή εκπαίδευση σηµαίνει δάσκαλος – βιβλίο – µαθητής, πρέπει ν’ αλλάξει – πρώτα απ’ 

όλα ίσως – και η ποιότητα του βιβλίου. Και µακάρι κάποτε, εµείς οι ίδιοι, να κατανο-

ήσουµε πόσο απαραίτητο για τα παιδιά είναι να τους εµφυσήσουµε κάποια αγάπη για 
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το βιβλίο ήδη από τα πολύ τρυφερά τους χρόνια. Μετά απ’ όλα αυτά, οι µαθητές θα 

θέλουν και θα µπορούν να µελετούν από πολλά βιβλία. 

 

Ο ρόλος του λογοτεχνικού βιβλίου στην εν γένει ανάπτυξη του 

παιδιού 

Όλους συχνά µας απασχολούν, είτε είµαστε γονείς, είτε είµαστε εκπαιδευτικοί, 

είτε είµαστε βιβλιοθηκονόµοι, τα παρακάτω εύλογα ερωτήµατα: 

- Πρέπει ή όχι να διαβάζουν τα παιδιά λογοτεχνικά βιβλία, δηλ. βιβλία που εί-

ναι έξω από τα καθαρά διδακτικά, εκείνα που τους υποχρεώνει το σχολείο, να 

διαβάζουν; 

- Τα ωφελεί πνευµατικά, συναισθηµατικά, ψυχικά ή τα βλάπτει; Και σε ποιο 

βαθµό; 

Από την εξέταση των επιδράσεων που ασκεί πάνω στον αναπτυσσόµενο άνθρω-

πο το λογοτεχνικό βιβλίο, προκύπτουν οι παρακάτω κατηγορίες: 

1. Γλωσσικές. Το καλό λογοτεχνικό βιβλίο καλλιεργεί κι εκλεπτύνει το γλωσσικό 

όργανο του παιδιού. Το παιδί έρχεται στον κόσµο µε µηδενικού περιεχοµένου γλωσ-

σικό θησαυροφυλάκιο. Στις πρώτες µέρες, µήνες ή και χρόνια της ζωής του αφοµοιώ-

νει – µε καταπληκτική, αλήθεια, ταχύτητα – το γλωσσικό υλικό που του παρέχει η 

µητέρα του και το άµεσο οικογενειακό του περιβάλλον. Στην συνέχεια, το γλωσσικό 

αυτό υλικό έρχεται να του το εµπλουτίσει και να το εντάξει σε προκαθορισµένες φόρ-

µες το σχολείο, που ο ρόλος του στο σηµείο αυτό είναι συχνά αµφισβητούµενος. Αν 

το παιδί αφηνόταν µε το γλωσσικό υλικό που του έχει προσφέρει ως τη στιγµή εκείνη 

το οικογενειακό του περιβάλλον, το σχολείο ή και το άµεσο κοινωνικό περιβάλλον, 

µέσα στο οποίο έτυχε να βρεθεί, τότε σίγουρα κάποτε θα ένιωθε το υλικό αυτό ανε-

παρκές για να εκφράσει ό,τι βαθύτερα θα µπορούσε να το συγκινήσει, θα ένιωθε φτω-

χό το γλωσσικό του όργανο, για ν’ ανταποκριθεί αργότερα στις εκφραστικές απαιτή-

σεις των κοινωνικών του σχέσεων. 

Ο λογοτέχνης από την άλλη µεριά, όντας αναγκασµένος, από τη φύση της δουλει-

άς του, να δουλεύει µε λέξεις, φροντίζει πάντα όχι µονάχα να κάνει µια επιλογή ανά-

µεσα σε όσες του προσφέρει η καθηµερινή οµιλία, αλλά, στην ανάγκη, να πλάθει κι 

αυτός δικές του, που ξεφεύγουν από τη συνήθη χρήση, ή, ενταγµένες συντακτικά µ’ 

έναν ορισµένο τρόπο, να δίνουν στην έκφραση κάποιο ιδιαίτερο χρώµα. 
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∆ιαβάζοντας, λοιπόν, λογοτεχνικά βιβλία, το παιδί όχι µόνο εµπλουτίζει το γλωσ-

σικό του απόθεµα, αλλά και ενδυναµώνει το ενδιάθετο και πρόσφορο σ’ αυτό γλωσ-

σικό του όργανο και το αναβαθµίζει. Τα βιβλία προσφέρουν ένα διαφοροποιηµένο κι 

ευρύτερο αριθµό λέξεων και καλύτερες διατυπώσεις απ’ αυτές που είναι δυνατές και 

συνήθεις στην καθηµερινή οµιλία. Εννοείται πως αναφερόµαστε πάντα στα καλά κι 

άξια λόγου βιβλία. 

Στις ευεργετικές γλωσσικές επιδράσεις του λογοτεχνικού βιβλίου εντάσσεται και 

η ορθογραφική κατάρτιση του παιδιού, αφού, διαβάζοντας πολλά κείµενα, τελικά ε-

ξοικειώνεται µε τον πιο ορθό τρόπο γραφής των λέξεων, την ορθότερή τους στίξη και 

την καλύτερη διάταξη του λόγου στα δικά του γραπτά κείµενα (εκθέσεις κ.τ.λ.), κα-

θώς και την απόκτηση της ικανότητας για ταχύτερη ανάγνωση. 

Γενικά, οι εκπαιδευτικοί, από την πολύχρονη διδακτική τους πείρα, έχουν διαπι-

στώσει πως παιδιά που έχουν διαβάσει αρκετά λογοτεχνικά βιβλία χρησιµοποιούν 

στα γραπτά τους µεγαλύτερο πλούτο λέξεων απ’ ότι άλλοι συµµαθητές τους, που δεν 

είχαν επαφή µε το λογοτεχνικό βιβλίο. 

2. Εκφραστικές. Οι λέξεις σπάνια παρουσιάζονται στο λόγο µόνες τους, αποµο-

νωµένες, αλλά, σχεδόν πάντα, σε συνδυασµό µε άλλες λέξεις, µε τις οποίες αποτε-

λούν φράσεις ή προτάσεις. Κι ενώ, στην ουσία, αποτελούν ξεχωριστές νοηµατικές 

µονάδες, που η σύγχρονη Γλωσσολογία τις ονοµάζει «φωνήµατα», την πραγµατική 

τους δύναµη την αποκτούν µόνο µέσα στην πρόταση. «Προτάσεις και όχι λέξεις είναι 

η ουσία της γλώσσας, όπως λέει ο Whrof, ακριβώς όπως εξισώσεις και πράξεις, κι όχι 

ξεροί αριθµοί, είναι η ουσία των µαθηµατικών» (βλ. Κάλφας, 1993). 

Ο λογοτέχνης, στην προσπάθειά του ν’ αποδώσει όσο µπορεί πιο πειστικά και πιο 

ωραία τα συναισθήµατα ή τις καταστάσεις που βιώνει, επινοεί εκφραστικές φόρµες 

που δε χρησιµοποιούνται στην καθηµερινή ζωή, εκφραστικούς τρόπους πρωτότυ-

πους, εκφράσεις πιο εκλεπτυσµένες και ποιοτικά “ανεβασµένες”, όχι µονάχα για να ε-

ντυπωσιάσει, µα και για να κάνει να γεννηθούν µες στην ψυχή του αναγνώστη τα συ-

ναισθήµατα και οι παρορµήσεις εκείνες που αυτός θα ήθελε. 

Το παιδί, διαβάζοντας λογοτεχνικά βιβλία, εξοικειώνεται µε τρόπους εκφραστι-

κούς όχι συνηθισµένους, καλλιεργεί κι αναπτύσσει την εκφραστική του ικανότητα 

και, µε τον καιρό, είναι δυνατό να έρθει στην ευχάριστη θέση να δηµιουργήσει ένα 

δικό του, εντελώς προσωπικό εκφραστικό ύφος. 

3. Γνωστικές ή γενικότερα, γνωσιολογικές. Βέβαια, το µεγαλύτερο και µε τις 

πιο βαθιές κι ασφαλείς γνώσεις βιβλίο είναι το βιβλίο της φύσης και της ζωής, που το 
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παιδί αβίαστα, από µόνο του, στρέφεται από την πρώτη στιγµή της ζωής του να δια-

βάσει. Το παιδί έχει έµφυτη την ικανότητα να αναζητεί τη γνώση, σύµφωνα και µε 

τον Αριστοτέλη (“φύσει του ειδέναι ορέγεται”). Βέβαια, το σχολείο, µε τις επιλεγµέ-

νες γνώσεις που του προσφέρει, προσπαθεί να οικοδοµήσει µέσα του έναν κόσµο από 

γνωστικά στοιχεία, που θα του είναι χρήσιµος στη ζωή. 

∆εν αναφερόµαστε µόνο στον κόσµο του παρόντος, που η άµεση εµπειρία δεν 

είναι δυνατό να του τον γνωρίσει σε όλο το πλάτος και το βάθος, ούτε, ακόµα, στον 

κόσµος του παρελθόντος, που µια πτυχή του επιχειρείται να του προσφερθεί µε τα εγ-

χειρίδια της ιστορίας και τις ιστορικές πηγές, αλλά ακόµα και στον κόσµο του µέλλο-

ντος, που βρίσκεται πάντα µες στο µυαλό και στην καρδιά ανθρώπων και που µόνο οι 

µεγάλοι οραµατιστές και οι προικισµένοι καλλιτέχνες και λογοτέχνες µπορούν να τον 

συλλάβουν. 

Τα ταξιδιωτικά βιβλία µας φέρνουν σ’ επαφή µε κόσµους που δεν είναι δυνατό 

αλλιώς να γνωρίσουµε, τα φυσιογνωστικά µας κάνουν γνωστό τον κόσµο της φύσης, 

τα ιστορικά µυθιστορήµατα κι οι µυθιστορηµατικές βιογραφίες µας κάνουν να ζήσου-

µε, σα να είµαστε παρόντες, σε εποχές που ανήκουν πια στο µακρινό παρελθόν και να 

γνωρίσουµε από την εσωτερική, ανθρώπινή τους πλευρά, πρόσωπα που διαδραµάτι-

σαν κάποιο ρόλο σ’ αυτές, ενώ τα βιβλία επιστηµονικής φαντασίας µας οδηγούν, µε 

βάση τα σύγχρονα επιστηµονικά δεδοµένα, να φανταστούµε έναν αυριανό κόσµο. 

Κι όλ’ αυτά πρέπει να γίνονται χωρίς κανενός είδους πειθαναγκασµό και χωρίς να 

δίνεται η αίσθηση της υποχρέωσης για εκπλήρωση κάποιου καθήκοντος. Μόνο µε τη 

µαγεία της Τέχνης, που ξέρει να µεταρσιώνει το άτοµο, να το αιχµαλωτίζει και να το 

οδηγεί στον κόσµο της οµορφιάς και της αλήθειας. 

4. Ψυχολογικές. Το λογοτεχνικό βιβλίο επιδρά πολλαπλά πάνω στον ψυχικό κόσ-

µο του παιδιού, του νέου και του εφήβου, µε τους παρακάτω τρόπους: 

α. Καλλιεργεί κι αναπτύσσει τη φαντασία. Η φαντασία, που είναι από τις βασι-

κές λειτουργίες της ψυχής, λειτουργεί συνδυαστικά, συµπληρωµατικά κι αναπληρω-

µατικά. Στηριγµένη, οπωσδήποτε, στα δεδοµένα της εµπειρίας, προεκτείνει µορφές 

και καταστάσεις και συχνά δηµιουργεί δικούς της κόσµους, που, κάποτε, ελάχιστη 

σχέση έχουν µε τον πραγµατικό. Τότε πρόκειται, σίγουρα, για νοσηρή ή αρρωστηµέ-

νη φαντασία, που, ουσιαστικά, καµιά υπηρεσία δεν προσφέρει στο άτοµο και, αντιθέ-

τως, το δυσκολεύει στην οµαλή προσαρµογή του στη ζωή. 

Το παιδί, όντας αδύναµο να ξεπεράσει ορισµένες δυσκολίες, είναι συχνά αναγ-

κασµένο να συµπληρώσει τα δεδοµένα της εµπειρίας του µε τα δηµιουργήµατα της 
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φαντασίας του. Στο σηµείο αυτό το λογοτεχνικό βιβλίο το βοηθά να βρει τους δρό-

µους εκείνους του κόσµου της φαντασίας, που αργότερα, συζευγνύοντας και συγκρί-

νοντάς τον µε τον κόσµο της πραγµατικότητας, θα µπορέσει ν’ αποκτήσει µια πιο ρε-

αλιστική κι ολοκληρωµένη κοσµοαντίληψη. Κι είναι χρήσιµη η φαντασία όχι µόνο 

για τούτο τον πρακτικό λόγο, αλλά ακόµα και για την πρόοδο των επιστηµών. Γιατί τι 

άλλο είναι οι υποθέσεις, που κάνει ο επιστήµονας, για να ερµηνεύσει κάποιο φαινό-

µενο του επιστητού, παρά τολµήµατα της φαντασίας, που δεν περιµένουν παρά το 

πείραµα, για να τα επιβεβαιώσει; Από την άποψη αυτή, βρίσκουµε απόλυτα δικαιολο-

γηµένη την παραίνεση του Αϊνστάιν να διαβάζουν τα παιδιά, ακόµα κι όταν µεγαλώ-

σουν αρκετά, παραµύθια, ένα είδος λογοτεχνικό που στηρίζεται αποκλειστικά στη 

φαντασία. 

Το λογοτεχνικό βιβλίο τροφοδοτεί λοιπόν τη φαντασία, την εµπλουτίζει, την εν-

δυναµώνει, της προσκοµίζει νέα στοιχεία. Πόσο λίγοι είναι εκείνοι που έζησαν µια 

πραγµατική τρικυµία, αλλά και πόσο πολλοί όσοι είχαν την τύχη ή την ευκαιρία να 

διαβάσουν τον «Τυφώνα» του Κόνραντ ή τη «∆ικαιοσύνη της θάλασσας» του Καρ-

καβίτσα! 

β. Αναπτύσσει κι εκλεπτύνει το συναίσθηµα. Αρχικά ο συναισθηµατικός κόσµος 

του παιδιού συνίσταται από αντιδράσεις σε θωπεύσεις ή πόνους, που του προξενούν 

πρόσωπα του αµέσου οικογενειακού του περιβάλλοντος. Αργότερα, από συναισθήµα-

τα στέρησης ή παροχής και πλησµονής κι ακόµα πιο ύστερα από συναισθήµατα απα-

γορεύσεων, επιτιµήσεων, επαίνων, προσβολών, επιβραβεύσεων κ.τ.λ. Ωστόσο, ο συ-

ναισθηµατικός κόσµος του ανθρώπου δεν εξαντλείται σ’ αυτά. Συναισθήµατα πεί-

σµατος, απέχθειας, µίσους, αντιπάθειας, αλλά και αγάπης, τρυφερότητας, φιλοστορ-

γίας, αλληλεγγύης, αλτρουισµού, αφοσίωσης, αυτοθυσίας και µια σειρά από άλλα δεν 

είναι δυνατό να γνωρίσει και να ζήσει το παιδί, παρά µόνο διαβάζοντας ανάλογα λο-

γοτεχνικά βιβλία. Εκεί, µέσα στις σελίδες τους, παρακολουθώντας σαν αόρατος πα-

ρατηρητής τα παθήµατα και τις εξάρσεις των ηρώων του έργου που κάθε φορά διαβά-

ζει, ταυτίζεται µαζί τους, ζει κι αυτό τα ίδια συναισθήµατα, που, όταν είναι ανώτερα 

και πιο εκλεπτυσµένα, επιδρούν και στο συναισθηµατικό κόσµο του παιδιού και, έ-

τσι, τον καλλιεργούν, τον βελτιώνουν, τον εκλεπτύνουν, τον εξυψώνουν. 

γ. Ενισχύει και τονώνει τη βούληση. Το παιδί, εξαιτίας της ελλιπούς ακόµα σω-

µατικής του διάπλασης, είναι φυσικό να κατατρύχεται από ένα, έντονο πολλές φορές, 

συναίσθηµα κατωτερότητας ή µειονεξίας. Το συναίσθηµα αυτό επιδρά ανασταλτικά 
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και αποτρεπτικά στις διάφορες βουλητικές του ενέργειες και το οδηγεί, κάποτε, σε 

µια εσωστρέφεια και παραίτηση από κάθε δηµιουργική πρωτοβουλία. 

∆ιαβάζοντας, όµως, λογοτεχνικά βιβλία έχει την ευκαιρία να παρακολουθήσει µε 

τη φαντασία του µια σειρά από ανθρώπινους τύπους, που, παρά τις όποιες τους σωµα-

τικές κ.ά. αδυναµίες, κατόρθωσαν, µε την επιµονή, τη θέληση, την εργατικότητά 

τους, την τόλµη τους, να ξεπεράσουν τις δυσκολίες της ζωής και να πετύχουν αυτό 

που επιθυµούσαν ή ονειρεύονταν. Στις περιπτώσεις µάλιστα που λειτουργεί η ψυχο-

λογική προβολή ή ταύτιση, το παιδί – αναγνώστης, ταυτιζόµενο µε τον ήρωα του βιβ-

λίου, λυτρώνεται αβίαστα από το καταθλιπτικό αυτό συναίσθηµα, αναβαπτίζεται και 

βγαίνει στη ζωή γεµάτο θάρρος κι αποφασιστικότητα. 

δ. Ορισµένα λογοτεχνικά βιβλία αποκαθαίρουν την ψυχή από συµπλέγµατα και 

λυτρώνει το άτοµο από αδυναµίες και πάθη, µ’ ένα λόγο επιδρούν λυτρωτικά πάνω 

στο νέο άτοµο, έτσι που να το δίνουν στη ζωή πιο υγιές και πιο δυνατό. Το απαλλάσ-

σουν από ποικίλα άγχη, φόβους, αναστολές και προκαταλήψεις, έτσι καθώς τα βλέπει 

όλα τούτα να ξεπερνιούνται, να εξουδετερώνονται από τους ήρωες των έργων, µε αυ-

τογνωσία και δράση. 

ε. Επιδρά ευεργετικά στη διαµόρφωση του χαρακτήρα του νέου ανθρώπου, κα-

θώς αυτός βλέπει, νοερά, να συγκρούονται οι διάφοροι ανθρώπινοι τύποι και να προ-

βάλλουν µέσ’ απ’ τη διαπάλη αυτή οι αληθινοί αδαµάντινοι χαρακτήρες, τα πραγµα-

τικώς αξιοµίµητα πρότυπα ήθους και συµπεριφοράς. 

στ. Κάνει να γεννηθεί µες στις ψυχές των παιδιών η αισιοδοξία για την επιτυχή 

έκβαση των αγώνων της ζωής και για το µέλλον, πράγµα που αποτελεί προϋπόθεση 

απαραίτητη για ανάληψη κάθε είδους δραστηριότητας µέσα στη ζωή. 

ζ. Βοηθά τα παιδιά ν’ αποκτήσουν αυτόνοµες στάσεις ζωής. 

5. Παιδαγωγικές. Κι αυτό γιατί: 

α. Τα παιδιά που διαβάζουν (καλά) λογοτεχνικά βιβλία γίνονται πιο καλοί και κα-

λοπροαίρετοι συζητητές µέσα στη τάξη. 

β. Κατανοούν τα προβλήµατα και τις δυσκολίες των συµµαθητών τους και προθυ-

µοποιούνται να τους συµπαρασταθούν και να τους βοηθήσουν. 

γ. Αναγνωρίζουν τη σηµασία της συνεργασίας και της αµοιβαιότητας και κατανο-

ούν ότι ο υπερτροφικός εγωισµός και η µανία της αυτοπροβολής και τους εαυτούς 

τους εκθέτουν και συχνά γίνονται αιτίες αντιπαθειών
.
  κάποτε µάλιστα έχουν ως κα-

τάληξη τον εξευτελισµό αυτών των ίδιων των αυτοπροβαλλόµενων. 
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δ. Το παράδειγµά τους της φιλαναγνωσίας επιδρά ευεργετικά και στους άλλους 

συµµαθητές τους, που συχνά παρωθεί κι αυτούς στην αγάπη για το βιβλίο και την έ-

ρευνα. 

ε. Κάνει τους µαθητές από παθητικούς δέκτες της γνώσης ενεργητικούς αναζητη-

τές της. 

στ. Οξύνει την κρίση και κάνει διεισδυτικότερη την παρατηρητικότητά τους. 

ζ. ∆ιευρύνει τον κύκλο των ιδεών τους και τα κάνει να είναι πάντα ενηµερωµένα 

σε ό,τι έχει σχέση µε το αντικείµενο που κάθε φορά εξετάζουν. 

6. Κοινωνικές. Τα παιδιά που διαβάζουν λογοτεχνικά βιβλία: 

α. Συνειδητοποιούν ότι τόσο τα ίδια όσο κι η κοινωνία στην οποία ανήκουν δεν 

είναι µοναδικά πάνω στη Γη, αλλά αποτελούν µέλη ενός ευρύτερου όλου, της ανθρω-

πότητας, για της οποίας τις τύχες είναι, ως ένα βαθµό, συνυπεύθυνοι. Τα παραδείγµα-

τα των µεγάλων ευεργετών (Παστέρ, Κοχ, Φλέµιγκ, κ.ά.) ή εφευρετών (Έντισον, 

Μαρκόνι, κ.ά.), µε τη µεγάλη τους ακτινοβολία, επιδρούν ευεργετικά πάνω στο νου 

και τις ψυχές των παιδιών κι αποτελούν σηµεία αναφοράς για κάθε προσπάθειά τους 

για το γενικό καλό. 

β. Κατανοούν ότι ο σηµερινός πολιτισµός είναι καρπός µακροχρόνιων και σύντο-

µων προσπαθειών γενεών ανθρώπων κι είναι αδύνατη η κατανόησή του δίχως την α-

ναδροµή στην κοπιαστική ιστορική πορεία που η ανθρωπότητα έχει διανύσει. 

γ. Συνειδητοποιούν αβίαστα τις µεγάλες κοινωνικές αξίες, δίχως τις οποίες δεν εί-

ναι δυνατό να υπάρξουν ανθρώπινες κοινωνίες. 

δ. Μαθαίνουν ότι, πέρα από το άτοµο, υπάρχει η οµάδα, υπάρχει το σύνολο, η 

κοινωνία, κι ότι η ευτυχία δε µπορεί να εδράζεται, παρά στην ευδαιµονία και την ε-

λευθερία και των άλλων. Έτσι το παιδί περνά από το ατοµικό στο οµαδικό και το 

συλλογικό, από το «εγώ» στο «εµείς», όπως έλεγε κι ο Μακρυγιάννης, και συντελεί-

ται αβίαστα η κοινωνικοποίησή του. 

ε. Συνειδητοποιούν ότι πέρ’ από τα καθαρά προσωπικά και, ακόµα, πέρ’ από τα 

προβλήµατα του στενού οικογενειακού ή άµεσου περιβάλλοντός τους υπάρχουν ευ-

ρύτερα κοινωνικά προβλήµατα (προβλήµατα συντεχνιακά, προβλήµατα µεγαλύτερων 

κοινωνικών οµάδων, τάξεων, φυλών κ.τ.λ.),συχνά οξύτατα, που οδηγούν τις κοινωνι-

κές οµάδες σε αντιπαραθέσεις και συγκρούσεις. Κι ακόµα, ότι το άτοµο πιθανότατα 

να κληθεί µια µέρα να πάρει θέση απέναντι σ’ αυτά. Το λογοτεχνικό βιβλίο είναι δυ-

νατό να βοηθήσει το παιδί να σχηµατίσει µια όσο το δυνατό πιο σωστή ιδέα πάνω σ’ 

αυτά, να το οδηγήσει σε µια ωριµότητα τέτοια, που να του επιτρέπει να πάρει µια ε-



 62 

ποικοδοµητική και δίκαιη θέση απέναντι στα µεγάλα κοινωνικά προβλήµατα του και-

ρού του. Πόσο εποικοδοµητικό ρόλο λ.χ., θα µπορούσε να παίξει, πάνω στο σηµείο 

αυτό, το «κοινωνικό Ευαγγέλιο» («Οι άθλιοι») του Β. Ουγκώ… 

7. Καλαισθητικές. Το παιδί που διαβάζει πολλά λογοτεχνικά βιβλία έρχεται σ’ ε-

παφή µε ποικίλους εκφραστικούς τρόπους, ποιοτικά ανώτερους, που σκοπό έχουν να 

υπηρετήσουν το ΩΡΑΙΟ. Έτσι, αφήνοντας το νου και την καρδιά του να περιδιαβά-

ζουν µέσα στους χώρους του ωραίου, συνειδητοποιεί αβίαστα τις έννοιες του ρυθµού, 

της συµµετρίας, της αναλογίας, της αρχιτεκτονικής δόµησης του λόγου, της αρµονίας 

και της σύνθεσης των αντιθέτων, µ’ ένα λόγο ό,τι συνθέτει την οµορφιά. Και, στη συ-

νέχεια, εσωτερικεύοντας όλα τούτα, καλλιεργεί κι αναπτύσσει την ευαισθησία του κι 

οξύνει το αισθητικό του κριτήριο κι είναι σε θέση ν’ ανακαλύπτει το ωραίο στη φύση 

και στην Τέχνη και να το χαίρεται µε την ανιδιοτελή εκείνη χαρά, που µόνο οι αισθη-

τικές αξίες γεννούν µέσα µας. 

Και, βέβαια, σε κάποια φάση της δηµιουργικής του προσπάθειας, θα είναι σε θέ-

ση να δηµιουργήσει κι αυτό, µε τη σειρά του, έργα ικανά ν’ αντέξουν σε µια πιο σο-

βαρή κριτική µατιά. 

Εκτός απ’ αυτά, τα καλά λογοτεχνικά βιβλία: 

1. Αποτελούν τη καλύτερη, την ευγενικότερη και διαρκέστερη ψυχαγωγία για ά-

τοµα όλων των ηλικιών. Τέρπουν και διασκεδάζουν αθόρυβα και µονιµότερα, 

ελαφρύνοντάς µας από βάρη και πιεστικές καταστάσεις της καθηµερινής ζω-

ής. 

2. Αποτελούν ένα είδος φυγής από την οδυνηρή, πολλές φορές, πραγµατικότητα, 

ένα είδος αντίδοτου στις πίκρες και στα βάσανα που προσφέρει η ζωή. Εννο-

είται πως η φυγή δεν είναι πάντα η λύση και δεν µπορεί να ισχύει παρά για 

προσωρινά διαλείµµατα της ζωής. ∆ιαφορετικά, υπάρχει κίνδυνος το άτοµο 

να οδηγηθεί σε µια µόνιµη τάση φυγής από την πραγµατικότητα, που είναι τά-

ση, βασικά, αντικοινωνική. 

3. Προσφέρονται για αξιοποίηση του ελεύθερου χρόνου του παιδιού, αλλά και 

του νέου και του ώριµου ανθρώπου, µια αξιοποίηση που είναι δυνατό, χωρίς 

να είναι βαρετή κι επαχθής, να είναι επωφελής κι εποικοδοµητική. 

4. Είναι µια ανεκτίµητη κι ευχάριστη συντροφιά σε ώρες µοναξιάς, όταν «όλοι 

οι φίλοι είναι µακριά», όπως λέει ο Ρίλκε, όταν καµιά φωνή και καµιά ανθρώ-

πινη παρουσία δεν µας αγγίζει (βλ. Αναγνωστόπουλος, 1986). 
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Τα βιβλία ανακουφίζουν στις πιο µελαγχολικές στιγµές. Η ανάγνωση καλών βιβ-

λίων είναι συνοµιλία µε τους καλύτερους ανθρώπους του παρελθόντος. Όσοι 

διαβάζουν βιβλία κάνουν συντροφιά µε εκλεκτά πνεύµατα. Από τις σελίδες των βιβ-

λίων τους οι µεγάλοι άνθρωποι µας µιλάνε, µας µεταδίδουν τους πολυτιµότερους στο-

χασµούς τους και σκορπούν τους ψυχικούς τους θησαυρούς και στις δικές µας ψυχές. 

«Τα βιβλία είναι οι δάσκαλοι, που µας διδάσκουν χωρίς ραβδισµούς και µαστιγώ-

σεις, χωρίς επιπλήξεις και θυµό, χωρίς αµοιβή και αποζηµίωση. Αν τα πλησιάσεις, δε 

θα τα βρεις ποτέ να κοιµούνται, αν τα ρωτήσεις, τίποτα δε θα σου κρύψουν. Αν δεν 

ξέρεις κάτι, δεν θα γελάσουν σε βάρος σου» λέει ο Ρίτσαρντ Μπάρρυ, και δεν έχει 

καθόλου άδικο (βλ. Κοντολέων, 1988). 

 

Γιατί πρέπει να διαβάζουν τα παιδιά 

Πολλοί ενήλικοι, περισσότεροι από τους µισούς, διαβάζουν σπάνια ένα βιβλίο ή 

δε διαβάζουν καθόλου. Αντιθέτως, βλέπουν πολύ τηλεόραση, όπου βρίσκουν για ολό-

κληρες ώρες διασκέδαση, που δεν τους προκαλεί κανένα κόπο. 

Όσοι δε διαβάζουν λοιπόν, δεν το κάνουν γιατί τους λείπει ο χρόνος, αλλά γιατί 

κυρίως τους λείπει το ενδιαφέρον. Το διάβασµα λογοτεχνικών βιβλίων θεωρείται µια 

κουραστική απασχόληση, ενώ οι άλλες απασχολήσεις, που καλύπτουν τον ελεύθερο 

χρόνο, υποτίθεται ότι λειτουργούν χαλαρωτικά και ξεκουράζουν. Μπορούµε λοιπόν 

να πούµε, πως τα 8 ή 9 χρόνια της υποχρεωτικής σχολικής εκπαίδευσης µε τα µαθή-

µατά τους δεν απέδωσαν πολλούς καρπούς. 

Αλλά γιατί πρέπει να διαβάζει κανείς βιβλία; Υπάρχουν πολλοί λόγοι που συνη-

γορούν για το διάβασµα βιβλίων. Παρακάτω αναφέρονται µόνο οι πιο σηµαντικοί, 

που είναι αναγνωρισµένοι γενικά: 

Το διάβασµα αποτελεί µια ειδική µορφή βοήθειας για τη ζωή του ανθρώπου. Στο 

πέρασµα των χρόνων οι εµπειρίες της ζωής µεταδίδονταν µέσα στα πλαίσια της µεγά-

λης οικογένειας, της φυλής ή της κοινότητας. Η διάλυση αυτών των οµάδων και κοι-

νοτήτων και η δηµιουργία λίγο-πολύ µικρών αποµονωµένων οµάδων περιορίζει τη 

δυνατότητα µετάδοσης ευρύτερων εµπειριών. Έτσι, δε µπορεί ν’ αποκτηθεί πια µια ά-

µεση εµπειρία από συγκεκριµένες τοποθετήσεις και ρόλους στη ζωή. 

Για να µπορέσει ο άνθρωπος να βρει τη θέση του στο σύγχρονο κόσµο µε τις συ-

νεχείς µεταλλαγές του, χρειάζεται µια σταθερή τοποθέτηση, µια εσωτερική ασφάλεια. 
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Αυτά µπορεί να τ’ αποκτήσει µόνο µε την εµπειρία της ζωής και σε αντιπαράθεση µε 

την εµπειρία της ζωής άλλων ανθρώπων. 

Με το διάβασµα των βιβλίων ερχόµαστε σ’ επαφή µε ανθρώπινα προβλήµατα, που 

δεν είναι καθορισµένα από την άποψη του χρόνου ή του τόπου, που µπορούν να το-

ποθετηθούν στο παρελθόν, στο παρόν ή στο µέλλον, αλλά και πολύ κοντά µας ή πολύ 

µακριά. Με τη συµµετοχή µας στα προβλήµατα αυτά µέσω του διαβάσµατος, τα βιβ-

λία γίνονται µέσα για την απόκτηση µιας κοσµοθεωρίας. Τα βιβλία συγκεντρώνουν 

διαπιστώσεις, απόψεις και υποθέσεις. Είναι σύµβουλοι και συνοµιλητές µας. 

Το ρόλο αυτό δεν τον παίζουν µόνο τα εγκυκλοπαιδικά ή µορφωτικά βιβλία, τα ε-

ξειδικευµένα επιστηµονικά έργα, τα δοκίµια και οι µελέτες. Βοήθεια στη ζωή µπορεί 

να προσφέρει κι ένα µυθιστόρηµα, ένα ερωτικό ροµάντζο ή µια περιπετειώδης ιστορί-

α. Ο αναγνώστης του βιβλίου µπορεί να γνωρίσει τρόπους συµπεριφοράς και σκέψεις 

που δεν αντιµετώπισε ως τώρα στην πραγµατικότητα της δικής του ζωής. 

Αυτό δε σηµαίνει τίποτε άλλο από το ότι ο άνθρωπος έχει την ευκαιρία, µε την ε-

παφή µε το βιβλίο, να µάθει, γιατί το διάβασµα σηµαίνει µάθηση. 

Ένα µεγάλος µέρος από τις γνώσεις και τις εµπειρίες που χρειάζεται ο νέος ή ο ε-

νήλικος άνθρωπος για ν’ αντιµετωπίσει τα προβλήµατα της ζωής µπορεί να τις πάρει 

από τα βιβλία. Πρέπει όµως να’ ρθει από νωρίς σ’ επαφή µε τα βιβλία. Το βιβλίο πρέ-

πει να γίνει ένας αυτονόητος σύντροφος στην καθηµερινή του ζωή. Και το διάβασµα 

των βιβλίων µπορεί λοιπόν να γίνει κάτι το αυτονόητο. 

Πρέπει όµως  να µάθουµε να διαβάζουµε βιβλία. Ο λόγος, για τον οποίο δεν δια-

βάζουν τόσοι πολλοί ενήλικοι άνθρωποι, οφείλεται στο γεγονός, ότι, όταν ήταν νέοι, 

θεωρούσαν το διάβασµα κόπο και βάσανο, λόγω των συνθηκών που επικρατούσαν 

στα σχολεία του παρελθόντος. Έτσι δεν κατόρθωσαν ν’ αποκτήσουν καλές εµπειρίες  

µε το βιβλίο γιατί το θεωρούσαν υποχρεωτικό και κυρίως αναγκαστικό και έτσι δεν 

διατήρησαν µια καλή σχέση µε το διάβασµα. 

Άλλωστε, παλιότερα υπήρχε ένας περιορισµένος αριθµός κατάλληλων βιβλίων για 

παιδιά και νέους. Σήµερα τα πράγµατα είναι τελείως διαφορετικά. Μαζί µε τις ακρι-

βές υπάρχουν και φθηνές εκδόσεις, που προσφέρουν ωραία, συναρπαστικά και διδα-

κτικά αναγνώσµατα για τα παιδιά και τους νέους. 

Αρχικά διαπιστώνουµε ότι τα παιδιά που διαβάζουν συχνότερα, µαθαίνουν να δια-

βάζουν πιο γρήγορα, ότι ο ρυθµός µε τον οποίο διαβάζουν είναι υψηλότερος απ’ ό,τι 

των άλλων παιδιών. Αυτό σηµαίνει ότι τα παιδιά αυτά είναι σε θέση να διαβάζουν πιο 

γρήγορα τα µαθήµατά τους, κι ότι έτσι κερδίζουν χρόνο για άλλες απασχολήσεις. Αυ-
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τό σηµαίνει επίσης – αντίθετα µε την πλατιά διαδοµένη άποψη – πως τα παιδιά αυτά 

καταλαβαίνουν καλύτερα αυτό που διαβάζουν, γιατί καταβάλλουν µικρότερο κόπο 

στο συλλαβισµό και στην ανάγνωση των λέξεων. Έτσι τα παιδιά αυτά είναι σε θέση 

να δώσουν µεγαλύτερη προσοχή στο περιεχόµενο. 

Παράλληλα, το παιδί που διαβάζει, βελτιώνει την εκφραστική του ικανότητα. Οι 

γλωσσικές απαιτήσεις της καθηµερινής ζωής είναι γενικά πολύ µικρές. Αρκεί ένας 

σχετικά µικρός αριθµός λέξεων και απλούστατη δηµιουργία φράσεων, για να µπορεί 

κανείς να γίνεται κατανοητός. Γι’ αυτό η γλωσσική ικανότητα του παιδιού δε βοηθεί-

ται επαρκώς από την καθηµερινή χρήση της γλώσσας. 

Τα βιβλία, αντιθέτως, προσφέρουν ένα διαφοροποιηµένο και ευρύτερο αριθµό λέ-

ξεων και καλύτερες διατυπώσεις απ’ αυτές που είναι δυνατές και συνήθεις στην κα-

θηµερινή οµιλία. Συγκεκριµένα, αυτό φαίνεται στο µάθηµα των εκθέσεων, όπου τα 

παιδιά που διαβάζουν βιβλία ξεχωρίζουν, όχι µόνο µε τις γεµάτες φαντασία ιδέες 

τους, αλλά και τον καλύτερο τρόπο στο γράψιµό τους. 

Παράλληλα όµως αναπτύσσεται και ο πλούτος ιδεών του παιδιού. Το διάβασµα 

βοηθά την ικανότητα των παραστάσεων του παιδιού. Η φαντασία, σαν µια σηµαντική 

πνευµατική δύναµη, αναπτύσσεται και υποβοηθείται. 

Υπάρχει, επίσης, µια στενή σχέση ανάµεσα στο διάβασµα και την  ορθογραφία. 

Τα παιδιά που διαβάζουν περισσότερο κάνουν λιγότερα ορθογραφικά λάθη. Αυτή η 

διαπίστωση φαίνεται να διαψεύδεται µερικές φορές από τις πρακτικές εµπειρίες. Συχ-

νά τονίζουν µερικοί γονείς ότι τα παιδιά τους κάνουν ακόµα πολλά ορθογραφικά λά-

θη, παρόλο που διαβάζουν πολύ. Όταν όµως κοιτάξουµε προσεκτικά τα λάθη αυτά, 

µπορούµε να διαπιστώσουµε γρήγορα πως πρόκειται για «επιπόλαια» λάθη. Τα παι-

διά αυτά ξεχνούν να γράψουν συνήθως ένα γράµµα σε µια λέξη. ∆εν πρόκειται λοι-

πόν κατά κανόνα για «πραγµατικά» λάθη. Τα λάθη αυτά δηµιουργούνται από το γε-

γονός ότι τα παιδιά προχωρούν µε τη σκέψη τους πιο γρήγορα απ’ όσο µε το γράψιµό 

τους και από το ότι αυτό που θέλουν να πουν τρέχει µε γρηγορότερο ρυθµό, απ’ ό,τι 

επιτρέπει η ικανότητα που έχουν αποκτήσει στο γράψιµο. 

Ένα παιδί που διαβάζει συχνά βιβλία συναντά κατά την ανάγνωσή τους ένα πλή-

θος λέξεων, που µε το πέρασµα του χρόνου αποτυπώνονται µέσα του χωρίς να το επι-

διώκει συνειδητά. Όταν λοιπόν το παιδί αυτό γράφει ένα κείµενο, µπορεί να χρησιµο-

ποιεί αυτό το «αποθηκευµένο» πλήθος των λέξεων. Με τον πλούτο των λέξεων των 

παιδικών βιβλίων καλύπτονται κατά κανόνα όλες εκείνες  οι παιδικές δυσκολίες, που 

δηµιουργούν τα µαθήµατα του δηµοτικού σχολείου. 
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Μαζί µε τις φανερές επιτυχίες στο σχολείο που είναι αποτέλεσµα ενός συχνού 

διαβάσµατος παιδικών βιβλίων, δεν πρέπει να µείνουν απαρατήρητες άλλες σηµαντι-

κότερες µακροπρόθεσµες επιδράσεις. 

Η θετική επίδραση στην ψυχική σφαίρα είναι µία άποψη από τις χρήσιµες πλευ-

ρές που συνηγορούν υπέρ του διαβάσµατος: έχει µεγάλη αξία, ως ψυχαγωγικό µέσο. 

Η διασκέδαση και η χαλάρωση στην εποχή µας, που είναι εποχή άγχους και πίεσης, 

είναι σηµαντικοί παράγοντες για την ανάπαυσή µας και την κινητοποίηση των αποθε-

µάτων της δραστηριότητάς µας. Παρόλο που το ίδιο το διάβασµα είναι πνευµατική 

εργασία, στην οποία ο αναγνώστης µεταπλάθει το περιεχόµενο σε παραστατικές εικό-

νες, οι περιγραφόµενες πράξεις προσφέρουν µε την ιδιαιτερότητά τους ένταση και, µε 

την αντίθεσή τους, απελευθέρωση από τις απασχολήσεις και τις έγνοιες της καθηµε-

ρινής ζωής. 

Ένα καλό λογοτεχνικό βιβλίο δεν προσφέρει µόνο αισθητική καλλιέργεια και χα-

ρά, αλλά ταυτόχρονα πλουτίζει τον κόσµο του παιδιού και οξύνει τη σκέψη του, “α-

ναγκάζοντάς” το να προχωρεί στην αποκωδικοποίηση των γλωσσικών συµβόλων. 

Κάθε βιβλίο ακονίζει το νου, εµβαθύνει το συναισθηµατικό κόσµο, καλλιεργεί το 

γλωσσικό όργανο, ξυπνά την συνείδηση και την αυτογνωσία, ενισχύει την πίστη στις 

ανθρώπινες αξίες και, κυρίως, ανοίγει νέους ορίζοντες για τη βελτίωση ή, ακόµα, και 

την αλλαγή των όρων διαβίωσης του ανθρώπου. 

Κατά τον Αναγνωστόπουλο (1984) και τον ∆ελώνη (1988, σ. 38), µε το διάβασµα 

ο άνθρωπος: 

� έρχεται σ’ επαφή µε τα πνευµατικά δηµιουργήµατα και την ανθρώπινη πορεία 

µέσα στο χρόνο, 

� γνωρίζει εµπειρίες  άλλων και έµµεσα ζει τα βιώµατα των ηρώων, 

� συνειδητοποιεί τα ανθρώπινα προβλήµατα, 

� αποθησαυρίζει διαπιστώσεις, απόψεις, κρίσεις, υποθέσεις, τρόπους σκέψης, 

� πλαταίνει τον κύκλο των παραστάσεων και καλλιεργεί τη φαντασία, 

� βελτιώνει την εκφραστική ικανότητα και βελτιώνει την ορθογραφία και, τέ-

λος, 

� διαµορφώνει το χαρακτήρα τού δια βίου αναγνώστη. 

Το κέρδος που έχουν τα παιδιά από την ανάγνωση λογοτεχνικών βιβλίων είναι 

πολλαπλό. Η λογοτεχνία πλάθει συνειδήσεις, σωστά αισθητικά κριτήρια, αναπτύσσει 

τη φαντασία. Επιπλέον, προσφέρει τη δυνατότητα επαφής µε άλλες τόπους, άλλες ε-

ποχές, µετατρέπει τη γνώση σε άποψη. ∆ηµιουργεί µία “φιλία” ανάµεσα στον άνθρω-
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πο µε τον εαυτό του και δίνει στη µοναξιά µια δηµιουργική έκφραση. Βοηθά τον κά-

θε άνθρωπο να αποκτήσει ευχάριστα ενδιαφέροντα. Αναπτύσσει τις διάφορες ατοµι-

κές ικανότητες και µετατρέπει τα ατοµικά µειονεκτήµατα σε αφορµές προβληµατι-

σµού. 

Κάθε καλός αναγνώστης αγαπά και σέβεται το βιβλίο. Γνωρίζει την αξία του και 

διαµορφώνει δικά του κριτήρια επιλογής. ∆ιαβάζει γρήγορα και αξιοποιεί ορθά το 

χρόνο του. Αναπτύσσει την ικανότητα να εµβαθύνει στα πράγµατα και να µην είναι ε-

πιπόλαιος σε κάθε σκέψη του. Γίνεται καλός συζητητής και θεωρεί κάθε βιβλίο ανάγ-

κη ζωής, όπως οι άλλες καθηµερινές ανάγκες. 

Για να υλοποιηθούν όµως τα παραπάνω, το διάβασµα πρέπει να είναι χαρά και όχι 

καταπίεση και καταναγκαστικό έργο. Πρέπει να είναι µία πρόκληση για αυτενέργεια 

και αυτοπραγµάτωση. 

 

Γιατί δε διαβάζουν τα παιδιά 

Είναι πλέον κοινή διαπίστωση ότι οι Έλληνες, ανεξαρτήτως ηλικίας, δεν έχουν 

αρµονική σχέση µε το βιβλίο. Αδιάψευστη πραγµατικότητα είναι η ανησυχητική επι-

στροφή του αναλφαβητισµού στη χώρα µας. Σύµφωνα µε διάφορες στατιστικές, η 

χώρα µας έχει το µεγαλύτερο αριθµό αναλφάβητων σ’ όλη την Ευρώπη.  

Ένα στοιχείο που δείχνει τη σχέση αυτή είναι ο αριθµός των εφηµερίδων που α-

γοράζονται. Εφηµερίδα αγοράζει περίπου 1 στους 11 Έλληνες. 

Άλλος λόγος είναι οι λίγες βιβλιοθήκες. Στην Ελλάδα λειτουργούν 500 βιβλιοθή-

κες περίπου, ενώ στη Βουλγαρία (µε τον ίδιο πληθυσµό) 10.000. Στη ∆ανία λειτουρ-

γούν 1.000 βιβλιοθήκες, στην Αγγλία 14.000 και στη Γερµανία 18.000 (Καλλέργης, 

1995, σ. 220). Αλλά ποιοι είναι οι παράγοντες που αποµακρύνουν το παιδί από το 

βιβλίο ή το εµποδίζουν να φτάσει σε αυτό; 

Η πλειοψηφία των παιδιών του δηµοτικού σχολείου δεν ξέρει να διαβάζει άνετα 

και να καταλαβαίνει αυτά που διαβάζει. Πολλά παιδιά χρειάζονται να διαβάσουν ένα 

κείµενο περισσότερες από µία φορές για να το καταλάβουν. Ο λαθεµένος τρόπος  µε 

τον οποίο αντιµετωπίζει το σχολείο το πρόβληµα της ανάγνωσης, είναι µία από τις 

κύριες αιτίες της παραπάνω αδυναµίας. 

Τα κείµενα του σχολικού βιβλίου πολλές φορές είναι ακατάλληλα. Τα χαρακτηρί-

ζει αρκετές φορές µια ανόητη παιδικότητα και είναι ξένα προς τα ενδιαφέροντα των 

παιδιών. Στις µεγάλες τάξεις συνδυάζεται η «ψεύτικη γνώση» µε τη σοβαροφάνεια. 
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Στις περισσότερες οικογένειες δε διαβάζουν, παρά µόνο περιοδικά και εφηµερί-

δες. Το παράπονο των γονέων ότι τα παιδιά δε διαβάζουν, είναι αδικαιολόγητο. Όταν 

σε ένα σπίτι δεν υπάρχουν τα ερεθίσµατα για αναγνωστικά ενδιαφέροντα, το παιδί 

δεν έχει πολλές ελπίδες ν’ αγαπήσει το βιβλίο. 

Πολλοί γονείς και λιγότεροι δάσκαλοι, συνδέουν την καλλιέργεια του παιδιού µό-

νο µε το σχολικό βιβλίο και θεωρούν το διάβασµα εξωσχολικών βιβλίων χάσιµο χρό-

νου. Η ελλιπής ενηµέρωση των εκπαιδευτικών, η αδυναµία προσαρµογής στο πνεύµα 

της εποχής και η ετοιµασία σχετικών περιλήψεων ή άλλων εργασιών στα βιβλία που 

διαβάζουν, συντελούν στη δια βίου αποµάκρυνση του παιδιού από το λογοτεχνικό 

βιβλίο. 

Ένας από τους σπουδαιότερους λόγους που τα παιδιά δε διαβάζουν είναι ότι δεν 

έχουν βιβλία να διαβάσουν. Σε πολλά σπίτια η βιβλιοθήκη έχει διακοσµητικό και λι-

γότερο λειτουργικό ρόλο. Το παράπονο των γονιών ότι τα παιδιά τους δεν έχουν έφε-

ση στο διάβασµα δεν αντιστοιχεί στην πραγµατικότητα, εφόσον οι ίδιοι συντελούν µε 

τη στάση τους στην αποµάκρυνσή τους από το βιβλίο. 

Τα παιδιά – µαθητές των µεγάλων αστικών κέντρων, από πολύ νωρίς αναλαµβά-

νουν µια ποικιλία δραστηριοτήτων που τους αφαιρούν τη δυνατότητα να έχουν ελεύ-

θερο χρόνο για το διάβασµα εξωσχολικών βιβλίων. Σχολείο, ξένες γλώσσες, µπαλέτο, 

φροντιστήρια γεµίζουν όλη τη µέρα, µε συνέπεια ο ελεύθερος χρόνος να είναι ελάχι-

στος. Εποµένως, αντιλαµβάνεται κανείς ότι ο χρόνος για διάβασµα εξωσχολικών βιβ-

λίων δεν υπάρχει. 

Καθηµερινά η τηλεόραση απασχολεί χιλιάδες παιδιά για κάποιες ώρες την ηµέρα. 

Ένα µεγάλο ποσοστό των παιδιών  βλέπει τηλεόραση 5 µε 6 ώρες καθηµερινώς. Συ-

νεπώς η τηλεόραση είναι ένας από τους µεγαλύτερους «εχθρούς» του παιδικού βιβλί-

ου, παρόλο που θα µπορούσε να γίνει ένας από τους καλύτερους φίλους του. 

Πρέπει λοιπόν να γίνει αντιληπτό από τον καθένα µας πως το διάβασµα δε θα έρ-

θει ως αποτέλεσµα επιβολής και εκνευρισµών. Για να επιτευχθεί ο στόχος, πρέπει να 

δηµιουργηθούν οι κατάλληλες προϋποθέσεις και να δεχθεί ο κάθε γονιός  πως το 

φταίξιµο είναι δικό του και όχι του παιδιού που δήθεν προτιµά την µπάλα ή την τηλε-

όραση από το βιβλίο. 



 69 

Γονείς που διαβάζουν – το καλύτερο πρότυπο 

Είναι ολοφάνερο πως οι γονείς δεν πείθουν τα παιδιά τους, όταν τα διαβεβαιώ-

νουν ότι το διάβασµα είναι µια πολύ ενδιαφέρουσα και χρήσιµη απασχόληση, ενώ οι 

ίδιοι κάθονται µπροστά στην τηλεόραση. 

Τα παιδιά παρακολουθούν από πολύ µικρή ηλικία τις δραστηριότητες των γονέων 

τους και, επειδή τους αγαπούν, θεωρούν ότι πρέπει να τείνουν να κάνουν κι αυτά ό,τι 

κάνουν οι γονείς τους. Αυτό µπορούµε να το παρακολουθήσουµε στο παιχνίδι των 

παιδιών, όταν µιµούνται τις δραστηριότητες των ενηλίκων. 

Όταν, λοιπόν, τα µικρά παιδιά παρακολουθούν ότι οι γονείς τους έχουν βιβλία, τα 

διαβάζουν και τα προσέχουν, τότε αφυπνίζεται µέσα τους όχι µόνο η περιέργεια, αλ-

λά διαµορφώνεται και η συνείδηση για την αξία του βιβλίου. Νοιώθουν ότι η επαφή 

µε το βιβλίο έχει σηµασία, είναι κάτι που αξίζει τον κόπο. 

Η εµπειρία αυτή γίνεται όµως ακόµα πιο αποτελεσµατική, όταν οι γονείς διαβά-

ζουν και τα βιβλία των παιδιών. Με τον τρόπο αυτό, οι γονείς αποκτούν τη δυνατότη-

τα για πολλές συζητήσεις µε τα παιδιά και, συγχρόνως, πληροφορούνται ποια είναι τα 

ενδιαφέροντα των παιδιών τους, ποιες είναι οι θέσεις τους πάνω σε πολλά ζητήµατα. 

Το διάβασµα ενός βιβλίου εκπέµπει, σε αντίθεση µε άλλες δραστηριότητες, µια 

σχετική ηρεµία. Όποιος διαβάζει, πρέπει να εµβαθύνει, πρέπει να στρέψει τη σκέψη 

του στην κατεύθυνση που πηγαίνει το βιβλίο. Όταν καµιά φορά ο αναγνώστης διαβά-

σει στον άλλο ένα µέρος από το βιβλίο, αντιλαµβάνεται το παιδί ότι το διάβασµα ση-

µαίνει και επικοινωνία. Αλλά αυτό ακριβώς ζητά το παιδί. Θέλει να υποβάλει ερωτή-

µατα στη µητέρα του, θέλει να του διηγηθούν και να του διαβάσουν από ένα βιβλίο. 

Με τη συνεχή επαφή µε το βιβλίο στο πλαίσιο της οικογενείας, γίνεται το διάβασµα 

κάτι το αυτονόητο. Τα παιδιά αναπτύσσονται µέσα σε µια ατµόσφαιρα διαβάσµατος, 

συνηθίζουν στο βιβλίο, πριν ακόµα µάθουν να διαβάζουν. 

Κοινές αναγνωστικές δραστηριότητες, όπως το διάβασµα στα παιδιά, η αφήγηση 

αυτού που έχει διαβάσει, η έκφραση γνώµης για το βιβλίο που διάβασε, η συζήτηση 

γύρω απ’ αυτό, είναι συµπληρωµατικοί δρόµοι για να επιτύχουµε έγκαιρα τη δηµι-

ουργία στο παιδί σταθερών και µόνιµων κινήτρων για το διάβασµα. 
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Ποια είναι τα κατάλληλα βιβλία για να διαβάζουµε στα παιδιά; 

Υπάρχουν βέβαια ειδικά βιβλία για να διαβάζουµε στα παιδιά, µε µικρότερες ή 

µεγαλύτερες ιστορίες, στις οποίες µάλιστα αναφέρεται πόσο χρονικό διάστηµα απαι-

τεί η ανάγνωσή τους. 

Μπορούµε να διαβάζουµε στα παιδιά και απ’ τα παιδικά βιβλία που περιέχουν µια 

µόνο ιστορία. Όταν διαβάζουµε εµείς οι µεγάλοι ένα βιβλίο, δεν το διαβάζουµε αµέ-

σως ολόκληρο. Γι’ αυτό µπορούµε να προσφέρουµε στα παιδιά ένα κεφάλαιο ή ένα 

µέρος από ένα παιδικό βιβλίο και να τους διαβάζουµε ανάλογα µε τη δυνατότητα που 

έχουµε, τη µια φορά δέκα λεπτά και την άλλη µισή ώρα. Το διάβασµα αυτό δεν πρέ-

πει να διαρκεί για µακρό χρονικό διάστηµα, γιατί υπάρχει ο κίνδυνος να µη θέλουν ύ-

στερα τα παιδιά να διαβάζουν µόνα τους. 

Είναι πολύ δύσκολο να προτείνει κανείς τα κατάλληλα βιβλία, από τα οποία µπο-

ρούµε να διαβάσουµε στα παιδιά ηλικίας 6 – 12 ετών. Η δυσκολία µιας υπόδειξης ο-

φείλεται στο µεγάλο αριθµό των κατάλληλων βιβλίων, αλλά και στη διαφορά των εν-

διαφερόντων των παιδιών. Οι δυσκολίες και τα προβλήµατα είναι µικρότερα στα µε-

γαλύτερα παιδιά, που µπορούν να προτείνουν τα ίδια ποιο βιβλίο θέλουν να τους δια-

βάσουµε. Και τα παιδιά όµως αυτά πρέπει να έχουν τη δυνατότητα της επιλογής. 

Τις περισσότερες όµως φορές αγοράζουν οι γονείς τα βιβλία. Καλό είναι να ζητεί-

ται η συµβουλή του βιβλιοπώλη, κάποιου γνωστού, του δασκάλου, του βιβλιοθηκο-

νόµου. 

Οι γονείς πρέπει να διαβάσουν πρώτα οι ίδιοι όλες τις ιστορίες που περιέχονται σ’ 

αυτά τα βιβλία, γιατί τα κείµενα δεν είναι κατάλληλα για όλες τις ηλικίες. Από τους 

τίτλους που προσφέρονται µόνο ένα µέρος είναι κατάλληλο για παιδιά ηλικίας 7 – 8 

ετών, ένα άλλο για παιδιά ηλικίας 9 – 11 χρόνων, αλλά υπάρχουν και αρκετές ιστορί-

ες για µεγαλύτερα παιδιά. Επειδή τα κείµενα δεν είναι ταξινοµηµένα κατά ηλικία, 

πράγµα που είναι άλλωστε δύσκολο, πρέπει να εξετάσουν οι γονείς τις ιστορίες, σε 

σχέση µε τις δυνατότητες και τα προβλήµατα των παιδιών τους. 

Μεγάλη σηµασία έχουν και τα βιβλία, στα οποία δεσπόζει ο ψυχαγωγικός χαρα-

κτήρας. Τα βιβλία αυτά είναι ιδιαίτερα κατάλληλα για τα παιδιά που δεν είναι ακόµα 

αναγνώστες, που δε διαβάζουν ευχάριστα. Πολλοί εκδοτικοί οίκοι προσφέρουν τέτοια 

βιβλία, στα οποία µάλιστα συχνά αναφέρεται, σε ποια ηλικία των παιδιών απευθύνο-

νται. 
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Βασικά µπορεί να συστήσει κανείς εδώ όλα εκείνα τα βιβλία που θέλουν να δια-

βάσουν τα παιδιά στον εαυτό τους. Παρόλα αυτά, είναι προτιµότερο να διαβάζουµε 

στα παιδιά εκείνα τα βιβλία που δεν παίρνουν το θάρρος να διαβάσουν µόνα τους, ε-

ξαιτίας του όγκου ή της γραφής τους. Όταν αναπτυχθεί αρκετά το ενδιαφέρον τους, 

τότε θα πάψουν να νιώθουν φόβο και απώθηση γι’ αυτά τα βιβλία. 

Γενικά, όταν διαβάζουµε στα παιδιά, τους προσφέρουµε σηµαντική βοήθεια να 

διαµορφωθούν τα ίδια σε αναγνώστες. Αυτό δεν ισχύει µόνο για την περίοδο που δεν 

µπορούν να διαβάσουν καθόλου τα παιδιά ή διαβάζουν µε πολύ κόπο, αλλά και για τη 

περίοδο που πηγαίνουν στο σχολείο. 

Το διάβασµα στα παιδιά απαιτεί απ’ αυτά να έχουν την ικανότητα ν’ ακούν, τα 

βοηθά όµως συγχρόνως να βελτιώσουν αυτή την ικανότητα. Η ικανότητα να µπορεί 

κανείς ν’ ακούει είναι µια απαιτητική πνευµατική δραστηριότητα, που προκαλεί ιδιαί-

τερα την εικονική ικανότητα του ακροατή. Τα παιδιά µαθαίνουν να µεταπλάθουν σε 

εικόνες όσα άκουσαν και βιώνουν έτσι πολύ παραστατικά το περιεχόµενο µιας ιστο-

ρίας. Παράλληλα, βελτιώνουν το λεξιλόγιό τους και γενικότερα τη γλωσσική τους ι-

κανότητα, γιατί τα γλωσσικά δείγµατα που ακούν να τους διαβάζουν, ξεπερνούν κατά 

πολύ την καθηµερινή γλώσσα, τόσο στον πλούτο των λέξεων, όσο και στη δόµηση 

των φράσεων. 

Αλλά το διάβασµα στα παιδιά ανταποκρίνεται και στις ανάγκες τους για επικοι-

νωνία κι επαφή µε άλλους ανθρώπους. Μαζί µε τα παιδιά κάθεται ένα έµπιστό τους 

πρόσωπο, που τους µεταδίδει τα γεγονότα που παρουσιάζονται στο βιβλίο, στο πρό-

σωπο µπορούν να υποβάλουν ερωτήµατα και στο οποίο πιστεύουν. Από το πρόσωπο 

που διαβάζει εξαρτάται και η σηµασία που θα δώσει ο ακροατής στην ιστορία. 

Τα παιδιά δε χρειάζονται ιδιαίτερες ευκαιρίες για το διάβασµα. Υπάρχουν όµως 

στιγµές, που είναι ιδιαίτερα κατάλληλες, στις οποίες το παιδί χρειάζεται κατά κάποιο 

τρόπο ένα πρόσωπο αναφοράς για να τολµήσει µε τη βοήθειά του να πάρει πρωτο-

βουλίες και ν’ αποκτήσει αυτοπεποίθηση στη µετέπειτα πορεία της ζωής του.  

Το διάβασµα στα παιδιά πρέπει να γίνει µια συνήθεια στην οικογένεια. Εύκολα 

µπορούµε να διαπιστώσουµε, ότι συχνά σταµατούν οι συζητήσεις ανάµεσα στους ε-

νηλίκους και τους νέους, όταν αρχίζουµε να διαβάζουµε µια ιστορία στο παιδί. Θέ-

λουν κι αυτοί να την ακούσουν. Κι όποιος ξέρει από παιδικά βιβλία, δε θεωρεί υποτι-

µητικό να διαβάζει κανένα απ’ αυτά. 
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Ποια βιβλία πρέπει ν’ αγοράζουµε; 

Οι πληροφορίες για τα κατάλληλα παιδικά βιβλία έχουν ιδιαίτερη σηµασία. Πα-

ρακάτω περιγράφεται πού και πώς µπορούµε ν’ αποκτήσουµε τις πληροφορίες αυτές. 

Ο βιβλιοπώλης 

Όποιος ζει σε µια πόλη µε καλά βιβλιοπωλεία δεν έχει πολλές δυσκολίες. Τις πε-

ρισσότερες φορές µπορεί κανείς να έχει εµπιστοσύνη στο βιβλιοπώλη από την άποψη 

ότι ξέρει τα βιβλία που πωλούνται περισσότερο. Αυτό βέβαια δε σηµαίνει πάντοτε  

µια έγκυρη άποψη, αλλά τουλάχιστον αποτελεί µια ένδειξη τι θα πρέπει να κοιτάξει 

κανείς πριν καταλήξει στην αγορά ενός βιβλίου. Εξάλλου, ένας καλός βιβλιοπώλης 

ξέρει πάντοτε τις υποδείξεις των ειδικών που ασχολούνται µε το παιδικό βιβλίο. 

Πρέπει, πάντως, ν’ αποφεύγουµε ν’ αγοράζουµε εικονογραφηµένα βιβλία στα µε-

γάλα εµπορικά καταστήµατα και στα “super markets” όπως πρέπει ν’ αποφεύγουµε ν’ 

αγοράζουµε κάλτσες στα βιβλιοπωλεία. Οι πωλητές στα µεγάλα εµπορικά καταστή-

µατα δεν είναι εκπαιδευµένοι πωλητές βιβλίων και δεν είναι, εποµένως, σε θέση να 

δώσουν έγκυρες και υπεύθυνες συµβουλές. 

Η παιδαγωγός στο νηπιαγωγείο 

Υπηρετεί στην εκπαίδευση, κι έτσι είναι σε θέση να ξέρει ορισµένα πράγµατα γύ-

ρω από τα βιβλία µε εικόνες και να ξέρει, επίσης, ορισµένα βιβλία που είναι κατάλλη-

λα για τις διάφορες ηλικίες των παιδιών. Ιδιαίτερα ευνοϊκές αποδεικνύονται οι εµπει-

ρίες που έχει αποκτήσει η νηπιαγωγός στην επαφή της µε τα εικονογραφηµένα βιβλί-

α. Οι συµβουλές της έχουν το πλεονέκτηµα ότι προσανατολίζονται στις επιδράσεις 

που έχουν τα βιβλία πάνω στα παιδιά. Μπορούν, έτσι, να δώσουν συµβουλές που βρί-

σκονται πολύ κοντά στην εµπειρία και στην πρακτική. 

Πληροφοριακό υλικό – Ενηµερωτικά φυλλάδια 

Πολλοί οργανισµοί και οµάδες εργασίας εκδίδουν τακτικά καταλόγους, στους ο-

ποίους αναφέρονται τα βιβλία που θεωρούνται κατάλληλα να διαβαστούν από τα παι-

διά. Οι κατάλογοι όµως αυτοί βρίσκονται συνήθως στα χέρια µόνο των ειδικών. Έτσι, 

πρέπει κανείς να παραγγείλει και ν’ αγοράσει τους καταλόγους αυτούς. 

Τα ενηµερωτικά φυλλάδια των εκδοτικών οίκων δεν αποτελούν πάντοτε κατάλλη-

λο υλικό, απ’ όπου µπορεί κανείς να συλλέξει αντικειµενικές πληροφορίες. Τα φυλ-

λάδια αυτά – όπως και οι πληροφορίες που δίνει ο βιβλιοπώλης – πρέπει να θεωρη-

θούν απλά ως µια ώθηση για να εξετάσει κανείς τα βιβλία που προτείνουν. 
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Η συζήτηση µε τους γονείς 

Η µορφή αυτής της ανταλλαγής πληροφοριών έχει µεγαλύτερη σηµασία. Οι γο-

νείς έχουν αποκτήσει εµπειρίες από συγκεκριµένα εικονογραφηµένα βιβλία ξέρουν 

αν το παιδί χρησιµοποιεί ένα βιβλίο για µακρύτερο χρονικό διάστηµα ή το κοιτά µόνο 

µερικές φορές. 

Αλλά, και σ’ αυτή τη συµβουλευτική µορφή δεν πρέπει να δοθεί υπερβολική ση-

µασία. Πρόκειται κι εδώ συνήθως για αρκετά υποκειµενικές απόψεις, για τις οποίες ι-

σχύουν τα ίδια µε όσα αναφέρθηκαν πιο πάνω. Μας υποδεικνύουν διαφόρους τίτλους 

βιβλίων, αλλά παραµένει η αναγκαιότητα να εξετάσουµε και να ελέγξουµε οι ίδιοι τα 

βιβλία που θ’ αγοράσουµε. 

Όταν υπάρχει µια σωστή συνεννόηση µπορούµε να δηµιουργήσουµε για τα παιδιά 

µια σχετικά ευρεία προσφορά µε εικονογραφηµένα βιβλία. Η σηµαντικότερη προϋπό-

θεση για την επιτυχία αυτής της προσπάθειας είναι να πεισθούν τα παιδιά ότι είναι 

καλύτερα να µην έχουν τα ίδια βιβλία µε το φίλο ή τη φίλη τους, αλλά διαφορετικά, 

για να µπορούν µετά να τ’ ανταλλάζουν και να έχουν έτσι συχνότερα ένα καινούργιο 

βιβλίο. Αυτό δεν επιτυγχάνεται αµέσως, αλλά όταν αυξη-θεί το ενδιαφέρον για το 

διάβασµα, αναγνωρίζουν τα παιδιά σύντοµα το πλεονέκτηµα της ανταλλαγής των 

βιβλίων. 

Ο βιβλιοθηκονόµος 

Όποιος κατοικεί κοντά σε µια βιβλιοθήκη µε τµήµα παιδικού βιβλίου, µπορεί, επί-

σης, ν’ αποκτήσει επαφή µε το βιβλιοθηκονόµο που είναι υπεύθυνος του παιδικού 

τµήµατος της βιβλιοθήκης και να τον παρακαλέσει να του γράψει ένα σύντοµο κατά-

λογο µε καλά παιδικά βιβλία. 

Επιλογή βιβλίων για παιδιά και νέους 

Παράλληλα µε τα έργα συγγραφέων κάθε χώρας, ένα µεγάλος µέρος από τα παι-

δικά και εφηβικά βιβλία που εκδίδονται είναι µεταφράσεις ξένων βιβλίων. Η προσφο-

ρά στη γλώσσα µας θα ήταν πολύ φτωχή χωρίς αυτά τα βιβλία. 

Είναι, πάντως, πολύ δύσκολο να ψάχνει κανείς ανάµεσα στα παιδικά και στα εφη-

βικά βιβλία ενός βιβλιοπωλείου χωρίς κάποια ένδειξη ή υπόδειξη. Στην υπάρχουσα 

προσφορά παιδικών και εφηβικών βιβλίων προστίθενται κάθε χρόνο πολλοί καινούρ-

γιοι τίτλοι στην αγορά. Γι’ αυτό είναι σηµαντικό να έχει κανείς συγκεκριµένη άποψη 

για το βιβλίο που θέλει ν’ αγοράσει. 

Όταν έχουµε απαντήσει στα παρακάτω ερωτήµατα τότε µπορεί σίγουρα να µας 

βοηθήσει ο βιβλιοπώλης ν’ αγοράσουµε το σωστό βιβλίο. 
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1. Ποια είναι τα ενδιαφέροντα του παιδιού ή του νέου; Ποια θέµατα διαλέγει µό-

νο του συχνά; Π.χ. Βιβλία µε ζώα, φανταστικές ιστορίες, πραγµατικές ιστορί-

ες και παραστάσεις, ιστορίες που διηγούνται περιστατικά από τον παιδικό κό-

σµο, ιστορίες που περιγράφουν καθηµερινά γεγονότα και καθηµερινές κατα-

στάσεις ή ανησυχίες; 

2. Ποιες εικόνες του αρέσουν περισσότερο; Π.χ. Βιβλία µε φωτογραφίες, βιβλία 

µε εικόνες ρεαλιστικά ζωγραφισµένες, βιβλία µε εικόνες σε παιδικό στυλ, να 

έχουν περιορισµένη ή και καθόλου εικονογράφηση; 

3. Θέλει να έχουν τα βιβλία και κείµενο; Π.χ. Μεγάλα κείµενα για να τα διαβά-

ζουν οι γονείς στα παιδιά, σύντοµα κείµενα σαν επεξηγηµατικά βοηθήµατα, 

βιβλία χωρίς κείµενα για να θέτει ερωτήµατα το παιδί και να µιλά, βιβλία µε 

µικρούς διαλόγους ή βιβλία µε συνεχή “ροή” της ιστορίας; 

Τα παιδιά και οι νέοι δε χαίρονται πάντα για ένα βιβλίο που αρέσει σε µας τους 

µεγάλους. Όποιος όµως παρατηρεί µε προσοχή το παιδί και το οδηγεί στην επαφή του 

µε τα βιβλία, δε θα έχει δυσκολία να προξενήσει χαρά στο παιδί, προσφέροντάς του 

τα κατάλληλα εικονογραφηµένα βιβλία ή αυτά που έχουν ως αντικείµενό τους τα θέ-

µατα που τα απασχολούν καθηµερινά. 

 

Βιβλία για παιδιά και νέους στα µέσα επικοινωνίας 

Η τηλεόραση 

Η τηλεόραση είναι αρχικά ένας σοβαρός αντίπαλος της µελέτης των βιβλίων και 

µπορούµε να δεχτούµε µε σιγουριά ότι έχει την ευθύνη για το γεγονός ότι ορισµένα 

παιδιά δε διαβάζουν καθόλου βιβλία. 

Τίθεται λοιπόν το ερώτηµα, αν είναι δυνατόν να χρησιµοποιηθεί η τηλεόραση ως 

κίνητρο για το διάβασµα βιβλίων. Σχετικά µ’ αυτό έχει διαπιστωθεί ότι οι σειρές της 

τηλεόρασης που βασίζονται σε βιβλία, είχαν ως συνέπεια τη µεγάλη αύξηση της κυ-

κλοφορίας του αντίστοιχου βιβλίου. Αυτό παρατηρήθηκε τόσο σε σειρές, που απευ-

θύνονται σε µεγάλους, όσο και σε εκείνες που απευθύνονται σε παιδιά. Η τηλεοπτική 

εµφάνιση της «Πίπης της Φακιδοµύτης» της Άστριντ Λίντγκρεν, π.χ., αύξησε ακόµη 

περισσότερο την κυκλοφορία των βιβλίων, που αναφέρονται στις περιπέτειες της µι-

κρής ηρωίδας. 

Είναι, λοιπόν, δυνατόν να χρησιµοποιήσουµε τέτοιες εκποµπές ως βοηθητικό κί-

νητρο και ν’ αγοράσουµε στα παιδιά το βιβλίο που χρησιµοποιήθηκε ως βάση της τη-
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λεοπτικής σειράς. Τα παιδιά µπορούν, επιπλέον, να κάνουν ενδιαφέρουσες παρατηρή-

σεις για τις αλλαγές που πραγµατοποιήθηκαν στη µεταφορά του βιβλίου στην τηλεό-

ραση, πράγµα που λειτουργεί πολύ θετικά στην ανάπτυξη της κριτικής τους ικανότη-

τας. 

Όταν το παιδί νιώσει χαρά για το βιβλίο που διάβασε, τότε πρέπει ν’ αξιοποιή-

σουµε το θετικό αυτό βίωµα, δίνοντάς του ίσως να διαβάσει άλλο ένα ακόµη βιβλίο 

µε παρόµοια θεµατολογία. Στόχοι µας πρέπει να είναι ν’ αποκτήσει το βιβλίο µια 

σταθερή θέση δίπλα στην τηλεόραση, και στην προσπάθειά µας αυτή µπορεί να βοη-

θήσει και η ίδια η τηλεόραση. 

Το ραδιόφωνο 

Το ραδιόφωνο έχει να επιδείξει µια σοβαρή συµβολή στον τοµέα της ενίσχυσης 

της διάδοσης του βιβλίου. Παρουσιάσεις και ανάγνωση βιβλίων ανήκουν στις εκπο-

µπές όλων των προγραµµάτων του ραδιόφωνου. Εδώ πρέπει µόνο να κάνουµε τη θλι-

βερή διαπίστωση, ότι η υποδειγµατική αυτή προσφορά αξιοποιείται σε πολύ µικρό 

βαθµό. 

Θα ήταν, λοιπόν, µια καλή πρόταση προς τους γονείς, αλλά και στους δασκάλους 

και στους παιδαγωγούς, να κάνουν προγράµµατα µ’ όλες τις σχετικές εκποµπές και 

να τα δίνουν στα παιδιά και στους νέους. Φυσικά. θα ήταν θετικό ν’ ακούν και οι γο-

νείς καµιά φορά τέτοιες εκποµπές, για να είναι σε θέση να διαπιστώσουν καλύτερα τα 

ενδιαφέροντα του παιδιού. Ραδιοφωνικές εκποµπές, που έχουν ως περιεχόµενό τους 

τα βιβλία για παιδιά και νέους, είναι θαυµάσια βοηθήµατα στη δηµιουργία κινήτρων 

για το διάβασµα. Πρέπει, όµως, να προσέξουµε ιδιαίτερα, σε ποιες ηλικίες απευθύνο-

νται κάθε φορά οι εκποµπές. Έχει σηµασία, επίσης, να µην είναι όρθια τα παιδιά, ό-

ταν ακούν τις εκποµπές. 

Κασέτες και ψηφιακοί δίσκοι (CD) 

Μπορούµε ν’ αγοράσουµε ένα µεγάλο αριθµό παιδικών βιβλίων σε δίσκους και 

κασέτες. Σε αντίθεση, όµως, µε το ραδιόφωνο εµφανίζεται εδώ µια εντελώς διαφορε-

τική επίδραση: Ενώ οι ραδιοφωνικές εκποµπές έχουν σκοπό να ξυπνήσουν το ενδια-

φέρον και να προσφέρουν κίνητρα στο παιδί και µε την έννοια αυτή αποτελούν πρό-

κληση στο παιδί να κορέσει την περιέργειά του διαβάζοντας το ίδιο, οι δίσκοι και οι 

κασέτες στοχεύουν στην ικανοποίηση του ενδιαφέροντος του παιδιού. Με άλλα λό-

για: Οι δίσκοι και οι κασέτες, που αναφέρονται σε βιβλία, κάνουν το διάβασµα περιτ-

τό. Υπηρετούν την άνεση και αποτελούν υποκατάστατο του διαβάσµατος. Τα παιδιά 

µπορούν ν’ αποκτήσουν επαφή µ’ ένα κείµενο ανεξάρτητα από τους γονείς και τ’ α-
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δέλφια τους, χωρίς να καταβάλουν την πνευµατική δραστηριότητα που απαιτεί η ανά-

γνωση ενός βιβλίου. 

Ασφαλώς αποτελεί και η ακρόαση µιας ιστορίας µια πνευµατική διεργασία αλλά, 

σε αντίθεση µε το διάβασµα από τους µεγάλους στα παιδιά, δεν οδηγεί στο βιβλίο, 

γιατί το µέσο “βιβλίο” δεν είναι υπαρκτό και παρόν. 

Οι γονείς των παιδιών προσχολικής ηλικίας που δεν µπορούν ακόµα να διαβά-

σουν, υποκύπτουν εύκολα στο πειρασµό να αποφύγουν οι ίδιοι το διάβασµα στα παι-

διά µε τη βοήθεια µιας κασέτας. Πρέπει, όµως, να περιορίσουν το πράγµα αυτό στο ε-

λάχιστο δυνατό, γιατί όταν τα παιδιά ακούν τις ιστορίες µόνο από κασέτες, για να µην 

κουράζονται καθόλου οι γονείς, δεν πρέπει να περιµένουµε πως τα παιδιά αυτά, όταν 

µάθουν να διαβάζουν, θα πιάνουν στα χέρια τους κάποιο βιβλίο. Η νωθρότητα των 

γονέων, η ανάγκη που υποχρεώνει τους γονείς ν’ ασχοληθούν και µε τ’ άλλα παιδιά 

τους θα µπορούσε να γίνει ένα ανεπιθύµητο πρότυπο για τα παιδιά. 

Γενικά, από τα µέσα επικοινωνίας, που αναφέρθηκαν, ιδιαίτερα θετική επίδραση 

στην αφύπνιση του ενδιαφέροντος των παιδιών για τα βιβλία έχουν οι εκποµπές των 

ραδιοφωνικών σταθµών, που είναι αφιερωµένες στη λογοτεχνία για παιδιά και νέους. 

Επειδή παρουσιάζονται τίτλοι και αποσπάσµατα βιβλίων, γίνονται αναφορές στο πε-

ριεχόµενό τους και αναγνώσεις µε στόχο την ενηµέρωση, οι εκποµπές αυτές είναι κα-

τάλληλες για να ενισχύσουν και να εµβαθύνουν την επαφή µε τα βιβλία. 

Αλλά και οι σειρές της τηλεόρασης που βασίζονται σε παιδικά βιβλία, µπορούν να 

οδηγήσουν στο διάβασµα των αντιστοίχων βιβλίων. ∆υστυχώς, τα παιδικά βιβλία που 

γίνονται ταινίες, δεν είναι πάντοτε τα καλύτερα. Αποφασιστική σηµασία έχει να µη 

µείνει το παιδί στο διάβασµα του ενός βιβλίου, αλλά να αξιοποιήσει το υπάρχον ερέ-

θισµα για ν’ αναζητήσει κι άλλα βιβλία. 

Αντιθέτως, οι κασέτες και οι δίσκοι επιδρούν πολύ περισσότερο αρνητικά στην α-

νάπτυξη της διάθεσης του παιδιού για διάβασµα. Η πληρότητα, µε την οποία προσφέ-

ρεται το κείµενο στο παιδί δεν το προκαλούν να αναπτύξει δική του αναγνωστική 

δραστηριότητα. Επιπλέον, πολλά βιβλία διασκευάζονται στις κασέτες και τους δί-

σκους σε διαλόγους, µε αποτέλεσµα να χάνεται ο αφηγηµατικός τους χαρακτήρας. 
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Πως θα γίνει το παιδί αυτόνοµος αναγνώστης; 

Ανάγνωση βιβλίων: πρωτο-αναγνωστικές δραστηριότητες 

Τα περισσότερα από τα παιδικά βιβλία περιλαµβάνουν εικόνες, οι οποίες παρέ-

χουν σηµαντικές πληροφορίες για το κάθε βιβλίο, για τους χαρακτήρες και την πλοκή 

του. Οι εικόνες λοιπόν αυτές δίνουν στο παιδί µια σχετικά λεπτοµερή περιγραφή του 

περιεχοµένου των βιβλίων, αποτελώντας µ’ αυτό τον τρόπο µια πρώτη δραστηριότη-

τα ανάγνωσης και γενικότερα γνωριµίας των παιδιών µε τα βιβλία και τις ιστορίες 

που αυτά πραγµατεύονται. 

Τα παιδιά σ’ αυτό το επίπεδο (πρωτο-αναγνωστικό) θα πρέπει να ενθαρρύνονται 

να ξεφυλλίζουν τα βιβλία και να δοκιµάζουν να διαβάσουν τις ιστορίες τους –  το 

πρώτο βήµα για να γίνουν αυτόνοµοι αναγνώστες – και, κυρίως, όσες λέξεις τυχαίνει 

να είναι υπογραµµισµένες ή τυπωµένες µε έντονη γραφή. Επίσης, τα παιδιά µπορούν 

να λένε τις ιστορίες των βιβλίων που διαβάζουν – µε τη βοήθεια και των εικόνων – 

στους συµµαθητές τους. Οι εκπαιδευτικοί µπορούν να προβούν στις πιο κάτω ενέρ-

γειες: 

• Ξεφυλλίζοντας διάφορα βιβλία να βοηθούν τα παιδιά να γνωρίσουν τα βασικά 

στοιχεία του βιβλίου: το εξώφυλλο, τον τίτλο, το όνοµα του συγγραφέα, πού 

αρχίζει και πού τελειώνει η ιστορία και γενικά πώς διαβάζουµε ένα βιβλίο. 

• Να διαβάζουν βιβλία µαζί µε τα παιδιά, ενώ εκείνα παρακολουθούν τις ιστο-

ρίες µέσα από τις εικόνες. Ενήλικας και παιδιά µπορούν να επαναλαµβάνουν 

ήχους, λέξεις και εκφράσεις που τους κάνουν εντύπωση και τους προκαλούν 

ευχαρίστηση. 

• Μαζί µε τους γονείς, ή τους βιβλιοθηκονόµους να προτρέπουν τα παιδιά να 

λένε µε τα δικά τους λόγια τις ιστορίες που πραγµατεύονται τα βιβλία που 

διαβάζουν µαζί. Ενήλικας και παιδιά µπορούν να συζητούν για το πώς σκέ-

φτονται και αισθάνονται οι χαρακτήρες, να προτεί-νουν κάποια διαφορετική 

εξέλιξη στην πλοκή της ιστορίας, να συσχετίζουν τα γεγονότα που διαδραµα-

τίζονται στο βιβλίο µε προσωπικές τους εµπειρίες. 

• Να προτείνουν στα παιδιά να συγκρίνουν γνωστά παιδικά βιβλία µε τις αντί-

στοιχες κινηµατογραφικές τους µεταφορές, τις οποίες είτε έχουν παρακολου-

θήσει στον κινηµατογράφο είτε στην τηλεόραση ή σε βιντεοταινίες στο σπίτι 

και στο σχολείο. 
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• Μέσα από διάφορες εικαστικές δραστηριότητες, όπως ζωγραφική, χαρτοκο-

πτική, γλυπτική µε πηλό, να δίνουν στα παιδιά την ευκαιρία να περιγράφουν 

ότι τους έκανε µεγαλύτερη εντύπωση από τα βιβλία που διαβάζουν µαζί µε 

τους ενήλικες. 

• Να επισκεφτούν µαζί µε τα παιδιά τη βιβλιοθήκη του σχολείου ή τη δηµοτική 

παιδική βιβλιοθήκη και να παρακολουθούν συναντήσεις που οργανώνονται 

για την ανάγνωση παιδικών βιβλίων και παραµυθιών. Να προτείνουν στα παι-

διά να φέρνουν κάποιο αγαπηµένο τους βιβλίο από το σπίτι, για να δηµιουρ-

γούν µαζί µε τον εκπαιδευτικό µια µικρή βιβλιοθήκη στη τάξη. 

Ανάγνωση βιβλίων: εισαγωγικές δραστηριότητες αυτόνοµης ανάγνωσης 

• Να επιµένουν οι εκπαιδευτικοί να ορίζουν συγκεκριµένο τόπο και χρόνο για 

την ανάγνωση βιβλίων. 

• Να ενηµερώνονται για τις προτιµήσεις των µαθητών τους όσον αφορά την 

παιδική λογοτεχνία, καθώς επίσης και για τις νέες κυκλοφορίες αξιόλογων 

βιβλίων παιδικής λογοτεχνίας. 

• Να ενηµερώνονται για τα ενδιαφέροντα των µαθητών τους, αλλά και για τις 

νέες κυκλοφορίες βιβλίων που διευρύνουν τις γνώσεις και τις εµπειρίες των 

παιδιών για τον κόσµο και γενικά για ο,τιδήποτε συµβαίνει γύρω µας. 

Ανάγνωση βιβλίων: δραστηριότητες αυτόνοµης ανάγνωσης 

• Οι εκπαιδευτικοί να προκαλούν τους µαθητές τους να συγκρίνουν τα διάφορα 

βιβλία που διαβάζουν. 

• Να καλλιεργούν στα παιδιά το ενδιαφέρον για διάφορα είδη βιβλίων, π.χ. για 

τη βιογραφία, το ιστορικό µυθιστόρηµα και την ποίηση. 

• Να εξοικειώνουν τα παιδιά µε τον περιοδικό και ηµερήσιο Τύπο, καθώς και 

µε άλλα µέσα δηµοσίευσης κειµένων σχετικών µε κοινωνικά και πολιτιστικά 

θέµατα.  

• Να αναζητούν µια ισορροπία µεταξύ της ενασχόλησης µε τη λογοτεχνία στο 

σπίτι και στο σχολείο. 

 

Τι µπορούµε να επιτύχουµε µε τα εικονογραφηµένα βιβλία; 

Ο τρόπος της επαφής µε τα βιβλία γενικά, αλλά και µε τα εικονογραφηµένα βιβλί-

α ειδικότερα, εξαρτάται από το τι επιδιώκει κανείς µε την επαφή αυτή. Στην επαφή, 

πάντως, του παιδιού µε το βιβλίο πρέπει να παίζει πάντοτε κεντρικό ρόλο η επιδίωξη 
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να νοιώσει το παιδί ευχαρίστηση µε το κοίταγµά του και ν’ αναπτυχθεί η ικανότητά 

του να ακούει: το µεγαλύτερο αποτέλεσµα που µπορούµε να επιτύχουµε σ’ αυτή την 

ηλικία είναι ν’ αφυπνίσουµε, ν’ αναπτύξουµε και να εµβαθύνουµε το ενδιαφέρον του 

παιδιού για το βιβλίο. 

Αυτό είναι δυνατόν να επιτευχθεί µόνο όταν το παιδί δε βλέπει την επαφή µε το 

βιβλίο σαν µια δυσάρεστη δουλειά. Ο κίνδυνος αυτός µπορεί να προέλθει από φιλό-

δοξους γονείς, που θέλουν συνεχώς να βλέπουν χειροπιαστά δείγµατα προόδου των 

παιδιών τους. 

Αυτό βέβαια δε σηµαίνει πως τα παιδιά όταν έρχονται σε απλή επαφή µε το βιβλί-

ο δε µαθαίνουν τίποτα. Παρατηρούν τις εικόνες, αφοµοιώνουν το περιεχόµενο και 

µαθαίνουν σιγά-σιγά να καταλήγουν σε ορισµένες κρίσεις. Αυτό σηµαίνει ότι από-

κτούν µε απλουστευτικό τρόπο κατανόηση για τις σχέσεις που παρουσιάζονται στις 

εικόνες και συλλέγουν έτσι εµπειρίες από τον κόσµο. 

Τρεις στόχοι µπορούν εποµένως να επιδιώκονται από την επαφή του παιδιού µε τα 

εικονογραφηµένα βιβλία: 

α) να νοιώθει το παιδί ευχαρίστηση στην επαφή µε το βιβλίο, 

β) να µαθαίνει από το βιβλίο, 

γ) να συλλέγει εµπειρίες από το βιβλίο. 

Το παιδί νοιώθει ευχαρίστηση από το βιβλίο 

Αναφέρθηκε ήδη ότι προϋπόθεση για την επίτευξη αυτού του στόχου είναι η ελεύ-

θερη επαφή του παιδιού µε το βιβλίο. 

Όταν χαρίζουν οι γονείς ένα βιβλίο στο παιδί, πρέπει να του προσφέρουν συγχρό-

νως τη δυνατότητα να βιώσει το βιβλίο αυτό µε τον τρόπο που επιθυµεί. Πρέπει να 

του επιτρέψουν να το ξεφυλλίσει επιπόλαια και βιαστικά, αν θέλει, όµως να του δώ-

σουν και αρκετό χρόνο, αν θέλει να γνωρίσει το βιβλίο καλύτερα. Το κάθε παιδί συ-

µπεριφέρεται µε διαφορετικό τρόπο. 

Ιδιαίτερη υποµονή χρειάζεται να δείξουν οι γονείς µε παιδιά που δεν είναι ακόµα 

«έµπειροι» αναγνώστες εικονογραφηµένων βιβλίων, όταν βλέπουν ότι τα παιδιά δεν 

είναι αµέσως σε θέση να εµβαθύνουν µε µεγάλη υποµονή στο βιβλίο. 

∆εν είναι πάντοτε η κατάλληλη στιγµή για ν’ απασχοληθεί ένα παιδί µε το βιβλίο. 

Σε καµιά περίπτωση δεν πρέπει να πιέζουµε το παιδί για να το υποχρεώσουµε ν’ α-

σχοληθεί εντατικά µε ένα βιβλίο. Πρέπει αντίθετα να περιµένουµε τη στιγµή εκείνη 

όπου δεν υπάρχουν στο προσκήνιο άλλα ενδιαφέρονται για το παιδί. 
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Τέτοια χρονικά διαστήµατα υπάρχουν κάθε τόσο, ιδιαίτερα το βράδυ, πριν πάει το 

παιδί να κοιµηθεί ή στη διάρκεια της ηµέρας, όταν πρέπει να µείνει µέσα στο σπίτι. 

Το ίδιο περίπου συµβαίνει άλλωστε και µε τους ενήλικες. Πιάνουµε ένα βιβλίο στα 

χέρια µας όταν είναι περιορισµένο το πεδίο της σωµατικής µας δραστηριότητας. 

Το παιδί µαθαίνει από τα εικονογραφηµένα βιβλία 

Από τα εικονογραφηµένα βιβλία δε µαθαίνει κανείς µε τον ίδιο τρόπο, όπως από 

τα σχολικά βιβλία, από τα οποία αυξάνει κυρίως τις γνώσεις του. Βασικός στόχος πα-

ραµένει η ευχαρίστηση στην επαφή µε τα βιβλία και µ’ αυτόν τον τρόπο ακριβώς α-

ποκτούν τα παιδιά ικανότητες που υπηρετούν και συµβάλλουν στην επιτυχία στο σχο-

λείο. 

Η παρατήρηση, αναγνώριση και επεξήγηση των εικόνων στα εικονογραφηµένα 

βιβλία είναι πνευµατική εργασία, µε την οποία ασκείται η νοητική ικανότητα του παι-

διού. Αναπτύσσεται, επίσης, η παρατηρητικότητα και βελτιώνεται η γλωσσική ικανό-

τητα. 

Τα παιδιά µαθαίνουν µε το πέρασµα του χρόνου ολοένα και περισσότερο ν’ ανα-

γνωρίζουν και να σχολιάζουν τα γεγονότα που παρουσιάζονται στις εικόνες, να υπο-

βάλλουν ερωτήσεις και να εκφράζουν κρίσεις, ανάλογα µε τις δυνατότητές τους. Κι 

εδώ έχει σηµασία η προθυµία των γονέων για συζήτηση µε τα παιδιά: Όλα σχεδόν τα 

παιδιά κατακλύζονται από πληθώρα ερωτηµάτων, όταν παρατηρούν ένα βιβλίο. Οι 

γονείς έχουν καθήκον ν’ ασχολούνται και ν’ απαντούν στις απορίες και στα ερωτήµα-

τα των παιδιών. Η ικανότητα του παιδιού να µάθει να ρωτά και να µπορεί να υποβάλ-

λει ερωτήσεις που έχουν σχέση µε το αντικείµενο που παρατηρεί αποτελεί προϋπόθε-

ση για κάθε είδους µελλοντική µάθησή του. 

Τα παιδιά µαθαίνουν από τα εικονογραφηµένα βιβλία και ορισµένα πράγµατα γύ-

ρω από τις σχέσεις των ανθρώπων και µπορούν να προσαρµόσουν σ’ αυτά και τη δι-

κή τους συµπεριφορά. Σε πολλά εικονογραφηµένα βιβλία απεικονίζονται ιστορίες, ό-

που απλοποιείται η κοινωνική συµπεριφορά. Συχνά βιώνουν τα παιδιά ξαφνικά σ’ ένα 

πρόσωπο αυτών των βιβλίων τις δικές τους επιθυµίες, τη δική τους θέληση, τις δικές 

τους πράξεις. Μ’ αυτόν τον τρόπο αποκτούν ορισµένες εµπειρίες που τα βοηθούν να 

συµπεριφέρονται σωστά στην επικοινωνία τους µε τους άλλους ανθρώπους και ν’ α-

ναπτύσσουν συναισθήµατα για ορισµένες συνθήκες και ανθρώπους που βρίσκονται 

σε ειδικές καταστάσεις. 
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Τα παιδιά συλλέγουν εµπειρίες από τα βιβλία 

Οι εµπειρίες που αποκτούν τα παιδιά από τα βιβλία µπορούν, όπως ήδη αναφέρ-

θηκε, να επιδράσουν στη µελλοντική µάθησή τους, µπορούν δηλαδή να επηρεάσουν 

την κοινωνική συµπεριφορά τους. 

Το παιδί συλλέγει εµπειρίες – εµπειρίες της ζωής, που εκφράζονται στις εικόνες 

και στις µορφές των βιβλίων. Ακόµα κι όταν οι µορφές αυτές είναι ζώα ή φανταστικά 

όντα, έχει το παιδί την ικανότητα, ταυτιζόµενο µαζί τους, να τα νοιώθει και να τα βι-

ώνει καλύτερα. 

Η συλλογή αυτή των εµπειριών είναι δυνατόν να επεκταθεί σ’ όλους τους πιθα-

νούς τοµείς. Μπορούν να είναι «εµπειρίες ζωής», µπορούν όµως να µεταδοθούν στο 

παιδί και εµπειρίες πραγµάτων, που διευρύνουν τον ορίζοντα των γνώσεών του. Α-

νοίγονται δρόµοι και ασκούνται τρόποι συµπεριφοράς που συγκαθορίζουν το µελλο-

ντικό επίπεδο της µόρφωσης του παιδιού. 

Γενικά, η έγκαιρη γνωριµία του παιδιού µε τα βιβλία, η επαφή του µε εικονογρα-

φηµένα βιβλία στα πρώτα έξι χρόνια της ζωής του αποτελούν µια εξαιρετική δυνατό-

τητα για την προετοιµασία του µελλοντικού αναγνώστη βιβλίων και µελλοντικού 

χρήστη βιβλιοθηκών. 

Τα παιδιά βιώνουν τα βιβλία όχι µόνο ως πηγή χαράς και διασκέδασης. Με την 

ανάγνωση βιβλίων αναπτύσσονται συγχρόνως και ενισχύονται σχεδόν χωρίς κόπο 

πνευµατικές λειτουργίες, που αποτελούν προϋποθέσεις για τη µελλοντική µάθηση. Το 

βιβλίο µε τις εικόνες είναι το είδος της λογοτεχνίας µε το οποίο αποστέλλονται µηνύ-

µατα στο µικρό παιδί που δεν είναι ακόµα σε θέση να διαβάσει. Το βιβλίο αυτό έχει 

τη δυνατότητα να παρουσιάζει µε τρόπο κατανοητό στα παιδιά αυτής της ηλικίας λε-

πτοµέρειες, καταστάσεις, αλλά και συνθετότερες αλληλουχίες και συναρτήσεις από 

το περιβάλλον, από τον τοµέα της ζωής και των ενδιαφερόντων του παιδιού. Η επαφή 

µε τα εικονογραφηµένα βιβλία αναπτύσσει τη φαντασία, δηµιουργεί δυνατότητες για 

δηµιουργική συµπεριφορά και µπορεί να συµβάλλει στο ξεπέρασµα των προβληµά-

των και των φοβιών του παιδιού. 

Παρόλες τις «διαδικασίες µάθησης» που θέτει σε λειτουργία η «ανάγνωση» των 

εικονογραφηµένων βιβλίων, σ’ αυτή τη δραστηριότητα του παιδιού βρίσκεται στο 

προσκήνιο η ψυχαγωγία. Το παιδί δεν καταλαβαίνει ότι µαθαίνει. 

Με την επαφή µε τα εικονογραφηµένα βιβλία αναπτύσσονται διάφορες δραστηρι-

ότητες. Το παιδί κοιτά το βιβλίο, ακούει όσα του διαβάζουν οι γονείς του, σκέφτεται 

και ερµηνεύει, παρακολουθεί και εξηγεί, ρωτά και αναγνωρίζει, ονοµατίζει και διη-
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γείται, µιλά και ασκεί κριτική. Όλες όµως αυτές τις ικανότητες πρέπει να τις χρησιµο-

ποιεί το παιδί και στο σχολείο. 

Μαζί µ’ όλα αυτά τα θετικά στοιχεία που έχει η απασχόληση µε τα εικονογραφη-

µένα βιβλία, πρέπει να τονισθεί και η µεγάλη σηµασία που έχει η έγκαιρη εξοικείωση 

του παιδιού µε το βιβλίο. Το παιδί αποκτά την εµπειρία ότι τα βιβλία είναι ευχάριστα, 

κι έτσι παίρνει µια θετική στάση απέναντί τους. Κι επειδή θέλει να ξέρει τι βρίσκεται 

στο βιβλίο πέρα από τις εικόνες, αποκτά ένα κίνητρο να µάθει να διαβάζει. Θέλει να 

µάθει να διαβάζει, επειδή η µάθηση αυτή του προκαλεί χαρά και το κάνει επίσης να 

αισθάνεται ανεξάρτητο από τους ενηλίκους. 

 

Παραµύθια και κόµικς – ∆ύο αµφιλεγόµενα αναγνώσµατα 

Οι βιβλιοθηκονόµοι αντιδρούν κάπως αρνητικά όταν ακούν ν’ αναφέρονται συγ-

χρόνως αυτά τα δύο είδη αναγνωσµάτων. Τι κοινό όµως µπορεί να έχουν; 

Το ένα είναι τόσο παλιό, ώστε αγνοείται η πρώτη καταγωγή του, το άλλο σχετικά 

νέο, ώστε δεν ξέρει κανείς ακόµα τις πιθανές επιδράσεις του. Κι όµως υπάρχουν 

πραγµατικά οµοιότητες ανάµεσα στα δύο αυτά είδη. Όλα σχεδόν τα παιδιά ξέρουν 

και αγαπούν τα παραµύθια, και περισσότερο από το 80% των παιδιών και των νέων 

διαβάζουν κόµικς. Και τα δύο λοιπόν, παραµύθια και κόµικς, είναι δηµοφιλή στα παι-

διά, αλλά και τα δύο είναι αµφιλεγόµενα γι’ αυτούς που ασχολούνται άµεσα ή έµµεσα 

µε τη διαπαιδαγώγηση των παιδιών. 

Τα παραµύθια 

Όταν υπάρχουν διαφορές απόψεων ανάµεσα στους ειδικούς, καταλαβαίνουµε 

πόση ανασφάλεια αισθάνονται οι γονείς, όταν θα πρέπει ν’ απαντήσουν στο ερώτηµα, 

αν τα παραµύθια βλάπτουν ή όχι τα παιδιά. Πρέπει ν’ απαντήσουν σ’ αυτό το ερώτη-

µα όχι µόνο θεωρητικά, αλλά πρέπει να υλοποιήσουν την απόφασή τους στην πράξη. 

Τι καταλογίζεται όµως στα παραµύθια; Οι πιο παλιές αντιρρήσεις είναι εκείνες 

που αναφέρονται στις περιγραφές που περιέχουν πολλά παραµύθια, οι οποίες δηµι-

ουργούν φοβίες στα παιδιά. Οι γονείς εγκαταλείπουν τα παιδιά τους (Χένσελ και 

Γκρέτε), ζώα που τρώνε ανθρώπους (Κοκκινοσκουφίτσα), άλλοι άνθρωποι µαγεύο-

νται, µεταµορφώνονται (Χιονάτη) κλπ. Όλα αυτά είναι περιγραφές, που µπορούν να 

προκαλέσουν αρκετή αναστάτωση στη φαντασία του παιδιού. Είναι όµως αναµφισβή-

τητο ότι, τις περισσότερες φορές, τα παιδιά αγαπούν τα παραµύθια ότι θέλουν να α-
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κούν διαρκώς την ίδια ιστορία, αν και µετά τη διήγηση δείχνουν εµφανή σηµάδια φό-

βου. 

Αµφιλεγόµενες είναι και οι περιγραφές φυσικών βιαιοτήτων – απέναντι στα ζώα 

και στους ανθρώπους. Το κόψιµο µερών του σώµατος, όπως και τα βασανιστήρια, οι 

τραυµατισµοί άλλης µορφής έως το βίαιο θάνατο, είναι διαδικασίες που από τη µια 

µεριά προκαλούν φόβο, ενώ από την άλλη µπορούν να οδηγήσουν σε βίαιη συµπερι-

φορά των παιδιών. Όµως, κάθε τόσο διατυπώνεται ο ισχυρισµός ότι τα παιδιά δεν αι-

σθάνονται τις παραστάσεις αυτές σε καµιά περίπτωση σαν συγκεκριµένες διαδικασίες 

κι εποµένως δε σοκάρονται, όπως ισχυρίζονται συνήθως οι ενήλικοι. 

Καταλογίζεται, ακόµη, στα παραµύθια ότι οδηγούν στη διαµόρφωση προκαταλή-

ψεων, γιατί η συνεχώς επαναλαµβανόµενη µε την ίδια µορφή περιγραφή των τύπων 

επηρεάζει και καθηλώνει το νεαρό αναγνώστη και ακροατή. Η µόνιµη επανάληψη 

της µάγισσας (= γριά γυναίκα) και της µητριάς (= κακιά γυναίκα) θα µπορούσε να 

οδηγήσει στο σηµείο να µεταφέρει το παιδί αυτές τις εµπειρίες των παραµυθιών στην 

πραγµατικότητα και να θεωρεί κάθε γριά γυναίκα ως µάγισσα και κάθε µητριά ως κα-

κή γυναίκα. 

Μια άλλη αντίρρηση θεωρεί τα παραµύθια ξεπερασµένα για την εποχή µας. Ο κό-

σµος των παραµυθιών µε τους βασιλιάδες, τους πρίγκιπες και τις πριγκίπισσες, τους 

µάγους, τους γίγαντες και τους νάνους δε βρίσκεται σε καµιά αντιστοιχία µε την 

πραγµατικότητα της εποχής µας. Τα παιδιά δε µαθαίνουν τίποτε που να τα βοηθά να 

ξεπερνούν τις δυσκολίες τις δικής τους ζωής. 

Όλες αυτές οι αντιρρήσεις µπορεί να έχουν βάση κι είναι πιθανόν να λειτουργούν 

οι επιδράσεις, στις οποίες αναφέρονται, δεν έχουν όµως γενική ισχύ. Η συνάντηση 

και η επαφή του παιδιού µε τα παραµύθια είναι ταυτόσηµη µε την απόκτηση εµπειρι-

ών του κόσµου, αν και οι εµπειρίες αυτές δεν αποκτώνται µ’ ένα άµεσα ρεαλιστικό 

νόηµα. Περιέχουν όµως όλα τα στοιχεία εκείνα, που χαρακτηρίζουν την ανθρώπινη ύ-

παρξη. 

Όλα αυτά δεν παρουσιάζονται όπως είναι στην πραγµατικότητα, αλλά µε αλλα-

γές: Τα πρόσωπα και οι διαδικασίες δεν είναι έτσι, αλλά υπονοούν κάτι που επανα-

λαµβάνεται συνεχώς στην ανθρώπινη ζωή. Τα γεγονότα όµως αυτά και οι διαδικασίες 

εµφανίζονται στα παραµύθια απλοποιηµένα. Επειδή το παιδί σ’ αυτή την ηλικία δεν 

µπορεί ν’ αντιληφθεί πολλά προβλήµατα της πραγµατικότητας της ζωής στη συνθετό-

τητά τους, ανταποκρίνεται το παραµύθι στην παιδική σκοπιά του κόσµου: οι σχέσεις 

εµφανίζονται µε έντονες αντιθέσεις, οι άνθρωποι είναι καλοί ή κακοί, δυνατοί ή ανή-
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µποροι, όµορφοι ή άσχηµοι. Όπως χαρακτηριστικά αναφέρει και ο Jean Piaget, στο 

δεύτερο στάδιο ανάπτυξης του παιδιού, το προλογικό (2 έως 7 ετών), το παιδί δυσκο-

λεύεται πάρα πολύ να κατανοήσει καταστάσεις αντιστρεψιµότητας. Ακόµα σε αυτή 

την ηλικία κυριεύονται από ένα παιδικό εγωκεντρισµό, όπου το παιδί αντιλαµβάνεται 

και αναπαριστά τον κόσµο µε µια συγκεκριµένη σκοπιά (Λοϊζος, 2004, σ. 69). 

Μ’ αυτόν τον τρόπο ο ακροατής ή ο αναγνώστης βιώνει το δίκαιο ή το άδικο µε 

ακραία µορφή. Συµπάσχοντας µε τον ήρωα του παραµυθιού βιώνει το καλό και το 

κακό, διαµορφώνεται η αίσθησή του γι’ αυτό που είναι σωστό, διαµέσου των επιθυµι-

ών του. Η νίκη του καλού ξυπνά στο παιδί µια περισσότερο αισιόδοξη εικόνα για τον 

κόσµο, που επιδρά θετικά στον προσανατολισµό του προς τον πραγµατικό κόσµο. 

Ακόµα κι όταν η νίκη του ήρωα δεν πραγµατοποιείται µε τις δικές του δυνάµεις – 

γιατί συνήθως δέχεται τη βοήθεια από κάποια µυστηριώδη όντα, όπως νάνους, νεράι-

δες κλπ. – εκδηλώνονται όλες οι ιδιότητες και εκφράσεις, που κάνουν δυνατή τη νίκη: 

θάρρος, εµπιστοσύνη, προθυµία για βοήθεια. 

Τα παραµύθια µπορούν, λοιπόν, να µεταδώσουν στο παιδί αλήθειες και διαπιστώ-

σεις, ακόµα κι όταν οι εµπειρίες αυτές δε βρίσκονται στο ίδιο επίπεδο µ’ εκείνες που 

αποκτά κανείς στο πραγµατικό του περιβάλλον. 

Περισσότερο προβληµατική είναι η κατάσταση, όταν το παιδί διαβάζει µόνο του 

και οι γονείς δεν είναι σε θέση να ελέγξουν ακριβώς, πόσα παραµύθια διαβάζει, τι α-

πό το περιεχόµενο των παραµυθιών απασχολεί το παιδί και από πού µπορούν να ξεκι-

νούν οι πιθανές φοβίες και διαταραγµένες συµπεριφορές του παιδιού. Γι’ αυτό πρέπει 

στην περίπτωση αυτή να δέχονται οι γονείς ερωτήµατα από το παιδί ή να του απευθύ-

νουν ερωτήµατα, για να απελευθερώνονται οι συσσωρευµένες απορίες και να µπο-

ρούν οι γονείς να µιλήσουν γι’ αυτά. 

Σαν ιδιαίτερα ευνοϊκό κρίνεται το παραµύθι από την άποψη της συµβολής του 

στην ανάπτυξη της φαντασίας του παιδιού. Οι διηγήσεις παραµυθιών απαιτούν τη δύ-

ναµη της φαντασίας τόσο του αναγνώστη, όσο και του ακροατή. Η δραστηριότητα 

της φαντασίας αναφέρεται σε πνευµατικές δυνάµεις, που µπορούν να επιδράσουν σ’ 

όλους τους πιθανούς τοµείς της δραστηριότητας του παιδιού. 

Κάθε άνθρωπος διαθέτει, σε διαφορετική έκταση και ζωηρότητα ο καθένας, φα-

ντασία. Κατά πόσο και σε ποιο βαθµό θα αναπτύξει τη φαντασία του και θα αποκτή-

σει την ικανότητα να τη χρησιµοποιεί, αποφασιστικό ρόλο παίζουν εξωτερικές επι-

δράσεις. Αυτό σηµαίνει, ότι η δραστηριότητα της φαντασίας µπορεί να επηρεαστεί µε 

τη διαπαιδαγώγηση, π.χ. µε την επαφή µε τα παραµύθια. 
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Μια προσεκτικά φροντισµένη επαφή µε τα παραµύθια δε θα βλάψει λοιπόν το παι-

δί, αλλά θα το ωφελήσει ακόµα και από τη σκοπιά της µελλοντικής του συµπεριφο-

ράς απέναντι στο διάβασµα. 

Τα κόµικς 

Πολλοί γονείς παραπονιούνται, γιατί τα παιδιά τους έχουν καταληφθεί από τη 

µανία των κόµικς. ∆ιαβάζουν µε το σωρό τα φυλλάδια αυτά και πληθαίνουν ακόµα 

περισσότερο την κατανάλωσή τους, ανταλλάζοντάς τα µε άλλα παιδιά. 

Ένα τέτοιο φυλλάδιο διαβάζεται βέβαια πολύ γρήγορα, γιατί ολόκληρο το κείµε-

νό του θα µπορούσε να χωρέσει άνετα σε µια σελίδα. Το µεγαλύτερο µέρος καταλαµ-

βάνουν οι εικόνες, που µπορεί κανείς να τις κοιτάξει µέσα σε δευτερόλεπτα. Για την 

κατανόησή τους δε χρειάζεται ακριβής παρατήρηση. 

Με βάση το περιεχόµενό τους δύο είναι οι κύριες κατηγορίες τέτοιων φυλλαδίων 

που διαβάζονται από τα παιδιά: τα διασκεδαστικά και τα περιπετειώδη κόµικς. 

Τα κόµικς της πρώτης κατηγορίας διασκεδάζουν τους αναγνώστες τους µε χιού-

µορ και αστεία, ενώ τα κόµικς της δεύτερης κατηγορίας δείχνουν ανίκητους ήρωες µε 

υπερφυσικές δυνάµεις, που ακολουθούν το δρόµο του καλού και συναντούν πολλούς 

κακούς ανθρώπους, που πρέπει να παραµερίσουν ή να εξοντώσουν. 

Όπως συµβαίνει µε τα παραµύθια, έτσι και µε τα κόµικς υπάρχουν από την παι-

δαγωγική σκοπιά σηµαντικές αντιρρήσεις. Επειδή στα κόµικς παρουσιάζονται συνε-

χώς τα ίδια πρωτόγονα πρότυπα δράσης και τύποι προσώπων, υπάρχει ο κίνδυνος ν’ 

αποπροσανατολισθεί όποιος διαβάζει πολλά κόµικς, από τις συνθήκες που επικρατούν 

στην πραγµατικότητα. Ο κόσµος που παρουσιάζεται στα κόµικς, δεν υπάρχει στην 

πραγµατικότητα, εξυπηρετεί µόνο τη διασκέδαση του αναγνώστη και την ικανοποίη-

ση της ανάγκης του να νιώσει έντονες συγκινήσεις. 

Με την υπεροχή των εικόνων που δε χρειάζονται ακριβή παρατήρηση, γιατί ανα-

γνωρίζεται αµέσως αυτό που θέλουν να εκφράσουν, αλλά και µε το υποτυπώδες κεί-

µενο που τις συνοδεύει, επιτυγχάνεται υποχρεωτικά επιπόλαιο διάβασµα και κοίταγ-

µα. Τα κόµικς, ακόµη, εµποδίζουν το διάβασµα µεγάλων κειµένων, γιατί περιέχουν 

µόνο µικρές φράσεις, τις οποίες ο αναγνώστης διαβάζει αποσπασµατικά. Αυτή η συ-

νεχής διακοπή της ανάγνωσης εµποδίζει την ανάπτυξη µιας στάσης απέναντι στο 

διάβασµα, που να στοχεύει στην ανάγνωση βιβλίων. 

Εδώ γίνεται ιδιαίτερα σαφής η διαφορά µε τα παραµύθια. Το παραµύθι προκαλεί 

τον αναγνώστη σε πνευµατική δραστηριότητα, πρέπει να σκεφθεί όσα συµβαίνουν. 

Αυτή η πνευµατική εργασία δε συντελείται συνήθως στα κόµικς (όπως άλλωστε και 
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στην τηλεόραση). Το κείµενο και οι εικόνες εµποδίζουν κατά κανόνα κάθε λειτουργία 

της σκέψης: το κείµενο εξαιτίας της χαµηλής ποιότητάς του και οι εικόνες µε τον 

περιορισµό τους στην επιφανειακή παρουσίαση των δραστηριοτήτων. 

Τα παιδιά, λοιπόν, που διαβάζουν πολλά κόµικς δεν πρόκειται ν’ αναπτύξουν το 

ενδιαφέρον τους για τα βιβλία, στα οποία έρχονται σ’ επαφή µε κείµενα. Συχνά αυτά 

τα παιδιά, που συνηθίζουν να έρχονται σ΄ επαφή µε κείµενα όπως των κόµικς, µόλις 

ξεφυλλίσουν ένα βιβλίο νιώθουν τρόµο µε αποτέλεσµα να απωθούνται. 

Μια άλλη αντίρρηση που διατυπώνεται συχνά εναντίον των κόµικς αναφέρεται 

στο ότι οι βιαιότητες που παρουσιάζονται σ’ αυτά επηρεάζουν τη συµπεριφορά των 

αναγνωστών τους µε αποτέλεσµα να ενισχύεται η επιθετικότητα και η βιαιότητά τους. 

Αυτή η κατηγορία έχει στο µεταξύ, αποδυναµωθεί: Έχει διαπιστωθεί, ότι οι παραστά-

σεις συγκεκριµένων σκηνών και πράξεων στις εικόνες και στα σχέδια προκαλούν πο-

λύ λιγότερο µίµηση, απ’ όσο οι ζωντανές παραστάσεις στις κινηµατογραφικές ταινί-

ες. Με άλλα λόγια, µια αστυνοµική ταινία επιδρά πολύ περισσότερο στη µιµητική συ-

µπεριφορά των παιδιών, απ’ όσο το κοίταγµα κι η ανάγνωση των κόµικς. 

Συµπερασµατικά, θα µπορούσαµε να πούµε, ορισµένα κόµικς δεν έχουν τίποτα 

το θετικό, πέρα από µια σύντοµη διασκέδαση, που προσφέρουν στους αναγνώστες 

τους. Και επιδρούν αρνητικά όσον αφορά τη διαπαιδαγώγηση του παιδιού προς το 

βιβλίο και την ανάπτυξη της ικανότητάς του να διαβάζει, επειδή εµποδίζουν και µειώ-

νουν την ικανότητα των παραστάσεων του αναγνώστη και πέρα απ’ αυτό, δυσκολεύ-

ουν ή εµποδίζουν αυτό που εµείς θεωρούµε διάβασµα, την ανάγνωση δηλ. των βιβλί-

ων. Υπερβολικό διάβασµα κόµικς εµποδίζει, λοιπόν, το παιδί να εξελιχθεί σε αναγνώ-

στη βιβλίων. 

Αντιθέτως, αρκετά κόµικς έχουν πολλά θετικά χαρακτηριστικά που µπορούν να 

προσφέρουν στους αναγνώστες τους. Αποτελούνται από ευφυέστατους και λεπτούς 

διαλόγους προκαλώντας στον αναγνώστη να κερδίζει κάτι χρήσιµο απ’ αυτά. Επιπλέ-

ον, κυκλοφορούν σε διάφορες εκδόσεις, αρκετά κείµενα αρχαίων συγγραφέων σε 

µορφή κόµικς, π.χ. του Αριστοφάνη, και έτσι οι αναγνώστες µπορούν να κερδίσουν 

πολλά περισσότερα από ένα απλό λογοτεχνικό βιβλίο.  

Τι µπορούµε να κάνουµε; 

Για τα παραµύθια έχει δοθεί ήδη η απάντηση: Η αρνητική επιρροή τους µπορεί 

ν’ αντιµετωπισθεί και να εξαλειφθεί, όταν οι γονείς ασκούν την απαιτούµενη φροντί-

δα στην επαφή του παιδιού µε το παραµύθι, όταν διηγούνται οι ίδιοι το παραµύθι στο 
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παιδί, ή απαντούν στα ερωτήµατα, που θέτει το παιδί, όταν το ίδιο διαβάζει το παρα-

µύθι, ή προκαλούνται συζητήσεις µε το παιδί πάνω στο περιεχόµενο του παραµυθιού. 

Με τους αναγνώστες των κόµικς τα πράγµατα δεν είναι τόσο απλά, γιατί είναι 

δύσκολο να πεισθούν να διαβάσουν άλλα βιβλία.  Εδώ, βέβαια, πρέπει να τονισθεί, 

ότι γίνεται αναφορά σε εκείνα τα παιδιά µου διαβάζουν µόνο ή κυρίως κόµικς. 

∆εν είναι ιδιαίτερα ανησυχητική η κατάσταση των παιδιών και των νέων, που 

διαβάζουν κυρίως βιβλία που απευθύνονται στην ηλικία τους, αλλά διαβάζουν και 

κανένα κόµικς όταν πέσει στα χέρια τους,. Όσο η ανάγνωση των κόµικς δεν οδηγεί 

στην εγκατάλειψη και των παραµερισµό των άλλων βιβλίων, δεν τίθεται σε κίνδυνο ο 

κόσµος του παιδιού. Πρέπει όµως να προσέχουµε ώστε να µη συµβεί αυτό. 

Υποθέτοντας ότι αρέσουν τα κόµικς στα παιδιά, επειδή τα διασκεδάζουν και τους 

προκαλούν ισχυρές συγκινήσεις, τότε θα πρέπει να προσφέρουµε στα παιδιά αυτά α-

ντίστοιχα βιβλία για παιδιά και νέους: ευχάριστα διηγήµατα και περιπετειώδεις ιστο-

ρίες. Έτσι, µπορούµε αρχικά να προσεγγίσουµε τον τοµέα των ενδιαφερόντων των 

παιδιών. 

Παράλληλα, θα πρέπει να προσέξουµε να έχουν τα βιβλία που επιλέξαµε πολλές 

εικόνες. Στα παιδικά βιβλία δε θα συναντήσουµε δυσκολίες για να ξεπεράσουµε αυτό 

το πρόβληµα. ∆υσκολίες θα συναντήσουµε στα βιβλία για νέους, όπου ο αριθµός των 

βιβλίων µε πολλές εικόνες είναι περιορισµένος. 

Η τρίτη άποψη αφορά τον κόσµο του αναγνώστη. Είναι σαφές ότι είναι κοπιαστι-

κότερο να διαβάζει κανείς µεγάλα κείµενα, από τις λιγόλογες φράσεις, που συνοδεύ-

ουν τις εικόνες στα κόµικς. Γι’ αυτό οι γονείς πρέπει να βοηθήσουν τα παιδιά, διαβά-

ζοντάς τους. Αυτό µπορεί να είναι σε διαφορετικό βαθµό και έκταση αναγκαίο. Όταν 

πρόκειται για ένα παιδί, που είναι εντατικός αναγνώστης κόµικς, πρέπει αρχικά να 

του διαβάζουµε µεγάλα αποσπάσµατα, να διακόπτουµε ίσως το διάβασµα σ’ ένα πο-

λύ ενδιαφέρον σηµείο, να το καλούµε να συνεχίσει να διαβάζει µόνο του κτ.λ. Πρέπει 

να επιδιώκουµε φυσικά να περιορίσουµε τα µέρη που διαβάζουµε εµείς στο παιδί. 

Η απαγόρευση στο παιδί να διαβάζει κόµικς δεν είναι ο σωστός δρόµος για να το 

οδηγήσουµε στο διάβασµα βιβλίων για παιδιά και νέους. Αυτό που µπορούµε να  επι-

τύχουµε µε την απαγόρευση είναι µια στάση ανειλικρίνειας του παιδιού απέναντί µας. 

Ο στόχος µας πρέπει να είναι όχι να ξεσυνηθίσουν τα παιδιά να διαβάζουν κόµικς, 

αλλά να προλειάνουµε και να εµβαθύνουµε το ενδιαφέρον τους για το βιβλίο. 

Μια µείωση της κατανάλωσης κόµικς πραγµατοποιείται ούτως ή άλλως από την 

ηλικία των 14 χρόνων, όπως έχουν δείξει διάφορες σχετικές έρευνες. Ως τότε, όµως, 
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πρέπει το παιδί να είναι σε τέτοιο βαθµό αναγνώστης, ώστε η εγκατάλειψη των κό-

µικς να µη δηµιουργήσει απλά ένα κενό, που θα καλυφθεί µε άλλον, όχι τόσο γόνιµο, 

τρόπο. Μέχρι τότε πρέπει το παιδί να είναι σε θέση να πάρει τις απαραίτητες πληρο-

φορίες και ν’ αγοράσει µόνο του τα κατάλληλα γι’ αυτό κι ενδιαφέροντα βιβλία. 

Τα φθηνά βιβλία τσέπης 

Όσοι διαβάζουν τέτοια βιβλία ή φυλλάδια, είναι ήδη πραγµατικοί αναγνώστες, 

δηλ. µπορούν και διαβάζουν εκτεταµένα κείµενα. Στα παιδιά η φάση αυτή αρχίζει ό-

ταν είναι 11 ή 12 χρόνων, µε την έναρξη δηλ της εφηβείας. 

Στο διάστηµα αυτό πρέπει, κυρίως, να επιδιώξουµε να οδηγήσουµε το ενδιαφέ-

ρον του παιδιού από τα περιπετειώδη, τα αστυνοµικά, τα ερωτικά και τα µυθιστορή-

µατα που προσφέρουν ισχυρές συγκινήσεις, σε βιβλία µε υψηλότερο επίπεδο και πε-

ριεχόµενο. Αυτό είναι πολύ πιο εύκολο από τη µετατροπή ενός αναγνώστη κόµικς σε 

αναγνώστη βιβλίων. Εδώ το παιδί δε φοβάται τον κόπο που προκαλεί το διάβασµα, η 

ικανότητα της φαντασίας του δεν έχει τουλάχιστον εκµηδενιστεί, αλλά έχει οδηγηθεί 

σε µια διαφορετική κατεύθυνση. 

Τώρα πρέπει να χτίσουµε σιγά-σιγά µια γέφυρα προς τα βιβλία µε µεγαλύτερη α-

ξία. Υπάρχουν πολλά περιπετειώδη, αστυνοµικά και ερωτικά µυθιστορήµατα στη 

µορφή βιβλίων, που συγκινούν και τον αναγνώστη των φυλλαδίων αυτών και τον κά-

νουν σιγά-σιγά αναγνώστη που δεν ικανοποιείται µε το χαµηλό επίπεδο αυτών των α-

ναγνωσµάτων. 

 

Πρέπει το παιδί να µάθει να διαβάζει πριν πάει σχολείο; 

Κατά καιρούς γίνονται πολλές και έντονες συζητήσεις αν είναι σωστό να επιχει-

ρείται να µαθαίνουν τα παιδιά να διαβάζουν από το τρίτο έτος της ηλικίας τους. Υ-

πήρξε ένας σηµαντικός αριθµός υποστηρικτών τέτοιων σκέψεων, που είχαν εµφανι-

στεί, µάλιστα, µε συγκεκριµένες προτάσεις µε τη µορφή προγραµµάτων διδασκαλίας 

ανάγνωσης στα παιδιά της προσχολικής ηλικίας. 

Πολλοί γονείς είχαν εντυπωσιαστεί από τη σκέψη, ότι ήταν δυνατόν να στείλουν 

τα παιδιά τους στο σχολείο σαν «αναγνώστες», εξασφαλίζοντας έτσι πλεονεκτήµατα 

απέναντι στα άλλα παιδιά. Για ορισµένα παιδιά άρχισε έτσι το σχολείο ένα χρόνο 

πριν, και µερικοί γονείς αποδείχτηκαν πολύ αυστηρότεροι δάσκαλοι, απ’ όσο είναι οι 

παιδαγωγοί στο σχολείο. Οι στόχοι που έβαζε ένας φιλόδοξος πατέρας ή µια φιλόδο-

ξη µητέρα ξεπερνούσαν τους στόχους που έθεταν τα προγράµµατα του σχολείου. 



 89 

Φυσικά, έµαθαν στα παιδιά να διαβάζουν νωρίτερα, πήγαν στο σχολείο σαν «ανα-

γνώστες», αλλά η γενική τους συµπεριφορά έδειχνε συχνά ευαισθησίες που αναγνω-

ρίζονταν χωρίς δυσκολία ως συνοδευτικές επιδράσεις «του σχολείου των γονέων». Η 

πίεση, το άγχος, που ήταν υποχρεωµένα να δέχονται στο σπίτι, συχνά τα έβλαπτε  πε-

ρισσότερο απ’ ό,τι τα ωφελούσε το σχολείο. 

Φιλοδοξίες και παρανοήσεις, από τη µια, και ανεύθυνη ροπή για παιδαγωγικούς 

πειραµατισµούς, από την άλλη, περιόρισαν για µερικά χρόνια την προσχολική διαπαι-

δαγώγηση στην ανάγνωση πριν πάνε τα παιδιά στο σχολείο. Εν τω µεταξύ, έχει αλλά-

ξει η κατάσταση. Οι υπερβολικές προσδοκίες περιορίστηκαν σε λογικά πλαίσια και η 

εκµάθηση της ανάγνωσης είναι µόνο ένα από τα προβλήµατα που απασχολούν την 

προσχολική διαπαιδαγώγηση του παιδιού. 

Πρέπει λοιπόν να µαθαίνουν τα παιδιά να διαβάζουν πριν πάνε στο σχολείο; Η α-

πάντηση είναι απλή. Αν θέλουν τα ίδια! Αλλά σε καµιά περίπτωση δεν επιτρέπεται να 

τα υποχρεώσουµε να περάσουν µέσα από ένα σχολικό πρόγραµµα. Τα παιδιά έχουν 

µερικές φορές την επιθυµία να µάθουν να διαβάζουν, αλλά, όταν το επιχειρήσουν, 

αισθάνονται ότι η προσπάθεια αυτή ξεπερνά τις δυνάµεις τους. ∆ε θα πρέπει λοιπόν 

να επιχειρήσουµε την προσπάθεια µε τρόπο βίαιο και εξαναγκαστικό. 

Πως εκδηλώνει ένα παιδί το ενδιαφέρον του για διάβασµα; ∆εν υπάρχει µία και 

µόνο απάντηση. Κάθε παιδί εκδηλώνει το ενδιαφέρον του µε τον δικό του µοναδικό 

τρόπο. Ορισµένα παιδιά εξοικειώνονται νωρίς µε τη γραφή και την ανάγνωση γιατί 

τους διαβάζουν συχνά οι γονείς τους από τα εικονογραφηµένα του βιβλία. Έτσι, οι 

πρώτες απορίες τους σχετικά µε το διάβασµα εκδηλώνονται σε µικρή ηλικία. Το περι-

εχόµενο αυτών των ερωτήσεων ποικίλλει, βασιζόµενο πάντα σε θέµατα που ήδη γνω-

ρίζει µέσω των εικονογραφηµένων βιβλίων που του διαβάζουν οι γονείς του. 

Αργά ή γρήγορα κάθε παιδί εκδηλώνει το ενδιαφέρον για διάβασµα, αλλά σηµα-

ντικό είναι να εξελιχθεί αυτό το ενδιαφέρον χωρίς συγκεκριµένα µαθήµατα. Απλώς ο 

κάθε γονιός να δείχνει ενδιαφέρον στις ερωτήσεις του παιδιού του και να προσπαθεί 

να του δίνει απαντήσεις στα ερωτήµατά του. 

Υπάρχουν, παιδιά που πριν πάνε στο σχολείο, έµαθαν να διαβάζουν µε άλλο τρό-

πο από ’κείνον που χρησιµοποιεί ο δάσκαλος. Βασικό είναι ο τρόπος της µάθησης να 

παραµείνει παιχνίδι ή πειραµατισµός µε τη µορφή παιχνιδιού, πίσω από το οποίο, ό-

µως, οπωσδήποτε κρύβεται η επιθυµία για γνώση και µάθηση. 

Αυτό που πρέπει να επιτύχουν οι γονείς είναι τα παιδιά τους να έχουν την επιθυ-

µία να διαβάζουν, όταν θα πάνε στο σχολείο. Αν θα µάθουν να διαβάζουν στην προ-
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σχολική ηλικία δεν έχει αποφασιστική σηµασία. Πρέπει όµως να φροντίσουµε να α-

φυπνισθεί το ενδιαφέρον τους. Ενδέχεται να προκύψει και ένα άλλο πρόβληµα, το 

παιδί που ξέρει ήδη ανάγνωση, βαριέται στο µάθηµα, χάνει το ενδιαφέρον του για το 

διάβασµα και αυτό µπορεί να το απωθήσει µελλοντικά από τα βιβλία. 
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ΒΙΒΛΙΟ, ΒΙΒΛΙΟΘΗΚΗ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ 

Η βιβλιοθήκη και το βιβλίο στην εκπαίδευση 

Η σχολική βιβλιοθήκη οφείλει να διαδραµατίσει κάποια στιγµή και σε τούτη τη 

χώρα, τον βασικό της ρόλο, να γίνει δηλαδή ο πυρήνας της εκπαίδευσης. να γίνει η 

τρίτη κορυφή ενός τριγώνου, που στις άλλες δύο του πλευρές βρίσκονται οι µαθητές 

και οι εκπαιδευτικοί. 

Το µέγεθος της απόλυτης, καταστροφικής, απραξίας του κράτους µέχρι σήµερα, 

που από γενέσεώς του δεν µερίµνησε ούτε στο ελάχιστο για τη δηµιουργία σχολικών 

βιβλιοθηκών θεµελιωµένων σε υγιείς βάσεις, οδήγησε σε µια µονολιθική, απρόσωπη, 

άτεγκτη και ανελεύθερη παιδεία, τον καλύτερο και πολυτιµότερο σύµµαχο της κρατι-

κής µηχανής στις δεκαετίες που πέρασαν. Το βιβλίο και ο αναγνώστης έγιναν εχθροί 

της. 

Πρέπει να φτιαχτούν σχολικές βιβλιοθήκες
.
 πρέπει να φτιαχτούν γρήγορα και να 

οργανωθούν σωστά, για να µη µείνει η ελληνική κοινωνία πίσω στον εξελικτικό δρό-

µο του υπόλοιπου κόσµου. Μια χώρα που θα µείνει προσκολληµένη σ’ ένα εκπαιδευ-

τικό σύστηµα σαν αυτό που ταλανίζει σήµερα τους νέους, δεν έχει καµία πιθανότητα 

επιβίωσης απέναντι στο παγκόσµιο σύστηµα, απέναντι στην πρόκληση που µας έχει 

ήδη ξεπεράσει. 

Εκτός από ελάχιστες εξαιρέσεις που στηρίζονται σε άτοµα και όχι σε θεσµούς, η 

υπόθεση των σχολικών βιβλιοθηκών, άµεσα συνυφασµένη µε την υπόθεση του ενός 

και µοναδικού σχολικού βιβλίου, δεν έχει προχωρήσει καθόλου στην Ελλάδα. ∆εν εί-

ναι σχήµα λόγου η πικρή πραγµατικότητα ότι το ελληνικό κράτος δε θέλησε ποτέ να 

δηµιουργήσει καν µια βάση, ένα όραµα. ∆εν έχουµε την πολυτέλεια ούτε καν να στη-

λιτεύουµε όλες αυτές τις πρακτικές που έφεραν τα πράγµατα εδώ που είναι τώρα. 

Όταν κάποια στιγµή θα δηµιουργηθεί ο θεσµός των σχολικών βιβλιοθηκών, θα 

πρέπει να είµαστε παραπάνω από βέβαιοι ότι θα λειτουργήσει αποτελεσµατικά µε δι-

αφάνεια και αξιοκρατία. Εξαίρεση, βέβαια, αποτελούν οι βιβλιοθήκες του προγράµ-

µατος ΕΠΕΑΕΚ. 

Οι βιβλιοθήκες θα πρέπει να µηχανογραφηθούν, αλλιώς η λειτουργία τους θα εί-

ναι αναποτελεσµατική. Όµως δεν πρέπει να µας διαφεύγει το γεγονός ότι οι βιβλιοθή-

κες µηχανοργανώνονται όταν έχουν βιβλία! ∆εν µπορεί να υλοποιηθεί ένα ηλεκτρονι-

κό δίκτυο διαλόγου βιβλιοθηκών, πριν εφοδιαστούν µε βιβλία. Μπορεί µετά από έναν 

αιώνα, ίσως και γρηγορότερα, το βιβλίο να µη θεωρείται παιδαγωγικό µέσο, κανείς 
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δεν το ξέρει. Η ανθρωπότητα, όµως,  δεν έχει γνωρίσει µέχρι σήµερα πιο ανθρώπινο 

τρόπο µετάδοσης γνώσης, πληροφοριών και πολιτισµού από το βιβλίο. 

Η λειτουργία βιβλιοθηκών µέσα στα σχολεία, ακόµα και βιβλιοθηκών τάξεων, θα ση-

µαίνει τη διαρκή επιµόρφωση των δεκάδων χιλιάδων δασκάλων µας, αυτών, στους ο-

ποίους έχουµε κυριολεκτικά εναποθέσει τη µοίρα των παιδιών. 

 

Το βιβλίο στο σχολείο 

Το σχολείο εκφράζει τις συντονισµένες και προγραµµατισµένες ενέργειες, στις ο-

ποίες προβαίνει, µε τα, εντεταλµένα για τούτο, όργανά της, µια κοινωνική οµάδα, είτε 

για να µεταδώσει στους τροφίµους του συγκεκριµένες γνώσεις είτε για να καλλιεργή-

σει ορισµένες ικανότητες και ν’ αναπτύξει δεξιότητες. Ως οργανισµός µε συγκεκριµέ-

νη αποστολή και έργο, εκφράζεται µε τον όρο «Εκπαίδευση», που συνήθως διακρίνε-

ται στις παρακάτω βαθµίδες: 

1. Προσχολική Αγωγή. 

2. Πρωτοβάθµια (ή Στοιχειώδης) Εκπαίδευση. 

3. ∆ευτεροβάθµια (ή Μέση) Εκπαίδευση. 

4. Ανώτερη και Ανώτατη Εκπαίδευση και 

5. Τεχνική ή Επαγγελµατική Εκπαίδευση. 

Ανάµεσα στους άλλους στόχους, που θέτει το σχολείο για τη διαπαιδαγώγηση 

των νέων ανθρώπων, είναι και η καλλιέργεια της αγάπης για το βιβλίο, που λειτουρ-

γεί µάλιστα και ως προϋπόθεση για την επίτευξη των άλλων στόχων. Η αγάπη για το 

βιβλίο οδηγεί στην αγάπη για τη γνώση, όπως και η αγάπη για τη γνώση αποτελεί συ-

νάρτηση της αγάπης για το βιβλίο. 

Σε όλες τις βαθµίδες της Εκπαίδευσης είναι δυνατό – και αναγκαίο – να καλλιερ-

γηθεί η αγάπη και το ενδιαφέρον για το βιβλίο και να τροφοδοτηθεί και ικανοποιηθεί 

το ενδιαφέρον αυτό µε ό,τι πιο κατάλληλο προσφέρεται για την κάθε ηλικία. Η προ-

σπάθεια αυτή πρέπει να ξεκινά από πολύ νωρίς, από την πρώτη – πρώτη βαθµίδα της 

Εκπαίδευσης, από την Προσχολική Αγωγή, από το Νηπιαγωγείο. Ο δάσκαλος, ο παι-

δαγωγός, που θα καταφέρει να κάνει τα νήπια ν’ αγαπήσουν το βιβλίο, είναι βέβαιο 

ότι έχει επιτύχει το µεγαλύτερο και σπουδαιότερο στόχο των παιδευτικών του ενερ-

γειών, το καλύτερο µέρος του έργου του. 
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Αλλά ας επιµερίσουµε τις µεθόδους καλλιέργειας της βιβλιοφιλίας σε καθεµιά α-

πό τις βαθµίδες της Εκπαίδευσης, οι οποίες επωµίζονται κατά κύριο λόγο και τις ευ-

θύνες για τις ενέργειες που συνοδεύουν την προσπάθεια αυτή. 

Στο Νηπιαγωγείο 

Στο νηπιαγωγείο, στο οποίο η φοίτηση είναι προαιρετική, φοιτούν παιδιά ηλικίας 

3 ½ ως 6 ετών («προνήπια» χαρακτηρίζονται τα παιδιά 3 ½ ως 4 ½ ετών και «νήπια» 

τα παιδιά από 4 ½ ως 6 ετών). Οι προσπάθειες καλλιέργειας του ενδιαφέροντος για το 

βιβλίο διακρίνονται σε επαφές µε τη γλώσσα και σε επαφές µε τον έντεχνο λόγο. 

1. Επαφές µε τη γλώσσα. 

Στο νηπιαγωγείο δε µπορεί να γίνει σοβαρός λόγος για συστηµατική διδασκαλίας 

της «Πρώτης Ανάγνωσης», όπως την ξέρουµε πως διδάσκεται στην πρώτη τάξη του 

δηµοτικού σχολείου. ∆εν µπορεί όµως ν’ αγνοηθεί εντελώς και το ενδιαφέρον του 

παιδιού για εκµάθηση της γραφής και ανάγνωσης, που εκδηλώνεται σε πλείστες περι-

πτώσεις κατά την ηλικία αυτή. Έτσι, στα αναλυτικά προγράµµατα των νηπιαγωγείων 

προβλέπονται και δραστηριότητες που έχουν σχέση µε τη γνωριµία του παιδιού µε 

τον προφορικό και γραπτό λόγο. Η (ή ο) νηπιαγωγός, που – κι αυτό πρέπει να το συ-

νειδητοποιήσει – αποτελεί συνέχεια και προέκταση της µητέρας, κατά κύριο λόγο, θα 

πρέπει να πάρει όλα τα µέτρα και να δηµιουργήσει µια τέτοια ατµόσφαιρα, ώστε το 

µικρό παιδί να µη διαπιστώσει σηµεία αντίθεσης ανάµεσα στο οικογενειακό περιβάλ-

λον και στο νέο ίδρυµα που το υποδέχεται. Ότι το νηπιαγωγείο είναι µια πιο µεγάλη 

οικογένεια, όπου θα νιώσει το ίδιο άνετα κι ευχάριστα, όπως στο σπίτι του – κι ίσως, 

καµιά φορά, και καλύτερα. 

Στο νηπιαγωγείο µπαίνουν τα θεµέλια της επαφής του παιδιού µε τη γλώσσα. 

Πολλοί νηπιαγωγοί για την πρώτη επαφή του παιδιού µε τη γλώσσα χρησιµοποιούν 

την ιδεοπτική ή ολική µέθοδο, που αποτελεί ένα µέρος την «µεθόδου Ντεκρολύ». Αλ-

λά οι περισσότεροι, σύµφωνα άλλωστε και µε το σχετικό Αναλυτικό Πρόγραµµα του 

υπουργείου Παιδείας, εντάσσουν τις ενέργειές τους για την επαφή του νηπίου µε τη 

γλώσσα στις δραστηριότητες που ανήκουν στον «τοµέα δεξιοτήτων», που διακρί-

νεται σε τρία στάδια: το προµαθηµατικό, το προαναγνωστικό και το προγραφικό. Τα 

δύο τελευταία στάδια συνήθως συνάπτονται. Πάντως όλα ξεκινούν από τη ζωή της 

τάξης και από τις συζητήσεις που γίνονται σ’ αυτή ανάµεσα στη νηπιαγωγό και στα 

παιδιά. 

Συνήθως σχηµατίζεται µια απλή πρόταση, που αποµονώνεται από τις άλλες και την 

οποία η νηπιαγωγός γράφει ευανάγνωστα στον πίνακα. Τότε αρχίζει το «παιχνίδι της 
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κρυµµένης λέξης». Η νηπιαγωγός κρύβει (σκεπάζει) µε το χέρι της κάποια από τις 

λέξεις της πρότασης και ζητά από τα νήπια να την ανακαλύψουν, να τη βρουν. Σε 

κάποια άλλη φάση, ακολουθώντας τη µεθοδολογία του Jean Piaget, χρησιµοποιούν 

χρωµατιστά ραβδάκια, µε διαφορετικό χρώµα για κάθε λέξη, ή κόβουν χαρτονάκια 

παραλληλόγραµµα, που το µήκος τους είναι αντίστοιχο µε το µήκος της λέξης. Το κά-

θε χαρτονάκι παραπέµπει στη γραµµένη στον πίνακα λέξη, που το σύνολο των γραµ-

µάτων της πρέπει να χωρά στο χαρτονάκι. Ακολουθεί και γραφή της λέξης πάνω στο 

συγκεκριµένο χαρτονάκι, χωρίς να γίνεται µνεία για το καθένα από τα γράµµατα που 

την απαρτίζουν. Όταν, µετά την αποφοίτησή τους από το νηπιαγωγείο, τα παιδιά πάνε 

στην πρώτη τάξη του δηµοτικού, γνωρίζουν ένα ικανό αριθµό λέξεων, που τις ανα-

γνωρίζουν στο αλφαβητάριό τους. παράλληλα παρακινούνται τα νήπια, αφού πρώτα 

η νηπιαγωγός τους τους διηγηθεί µια σειρά από ιστορίες ή παραµύθια, να αφηγηθούν 

κι αυτά κάποιες ιστορίες. Ο τρόπος της αφήγησης από µέρος της νηπιαγωγού επιδρά 

προσδιοριστικά και στον τρόπο της αφήγησης του νηπίου. Συχνά, κατά την πορεία 

της αφήγησης από µέρος του νηπίου η νηπιαγωγός παρεµβαίνει διορθωτικά, αλλά πά-

ντα µε προσοχή, να µην το πληγώσει και µαράνει την τάση του για ανακοίνωση. 

Όταν παρουσιάζονται σοβαρά προβλήµατα άρθρωσης ή άλλες ανωµαλίες στην 

έκφραση, τότε η νηπιαγωγός, αν δεν µπορεί να τα αντιµετωπίσει µόνη της, καλό είναι 

να συµβουλεύεται τον ειδικό λογοθεραπευτή. 

2. Επαφές µε το βιβλίο. 

Η επαφή του νηπίου µε το βιβλίο εντάσσεται στις λεγόµενες «ελεύθερες δραστη-

ριότητες» του νηπιαγωγείου. Πρωτίστως πρέπει να υπάρχει σε κάποια γωνιά της αί-

θουσας, όπου στεγάζεται το νηπιαγωγείο, η «γωνιά της βιβλιοθήκης», όπου θα υπάρ-

χουν βιβλία κατάλληλα και χρήσιµα για την εργασία του νηπιαγωγείου και για την 

καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας στα νήπια. 

Οι ενέργειες και οι δραστηριότητες της νηπιαγωγού, προκειµένου να καλλιεργή-

σει τη φιλαναγνωσία στις ψυχές των νηπίων συνίστανται, κατά τις Helen Heffernan 

και Vivian Tadd (βλ. Καζάζη, 2003), στη διαµόρφωση στα νήπια: 

α. στάσεων απέναντι στο βιβλίο και  

β. ικανοτήτων για την καλύτερη επαφή τους µ’ αυτό. 

α. Στάσεις 

- Να αρέσει στο νήπια να µεταχειρίζεται τα βιβλία, να τα πιάνει και να τα χρησι-

µοποιεί µε οποιονδήποτε τρόπο. Η χρήση των βιβλίων κάνει τα νήπια να µη θεωρούν 
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το βιβλίο σαν κάτι ξένο, αλλά σαν κάτι το γνωστό, το οικείο και δικό τους, που η τύ-

χη του εξαρτάται από τον τρόπο µεταχείρισής του από το χρήστη του. 

- Να θεωρεί τα βιβλία σηµαντικά και πολύτιµα αντικείµενα, που δεν πρέπει να τα 

µεταχειριζόµαστε µε βαναυσότητα ούτε να δείχνουµε αδιαφορία γι’ αυτά. Αν κάποιο 

βιβλίο σκιστεί ή ξηλωθεί, φροντίζουν όλοι να το επιδιορθώσουν, να το κολλήσουν 

και να το τοποθετήσουν µε προσοχή στη θέση του στη βιβλιοθήκη, µε τη ράχη προς 

τα έξω, σε µια διάταξη που θα ικανοποιεί την καλαισθησία. Ακόµα, αν έχουν πάθει 

µεγαλύτερη ζηµιά, µπορούµε να τα «ντύνουµε» µόνοι µας. Από το νηπιαγωγείο τα 

µικρά παιδιά µαθαίνουν να µην κακοµεταχειρίζονται ούτε να σκίζουν και να πετούν 

τα βιβλία. 

- Να του αρέσει να κοιτάζει τις εικόνες των βιβλίων και να καταλαβαίνει τη ση-

µασία τους. Στην αρχή η επίδειξη των εικόνων των βιβλίων γίνεται από τη νηπιαγω-

γό, που απαντά τις τυχόν ερωτήσεις του νηπίου «τι είναι αυτό;» και «τι κάνει;». Αρ-

γότερα, όµως, είναι βέβαιο ότι το νήπιο µόνο του θα ξεφυλλίζει τα βιβλία και θα πα-

ρατηρεί τις εικόνες τους και, στην περίπτωση αυτή, η νηπιαγωγός θα είναι πάντα πρό-

θυµη να του δώσει τις εξηγήσεις που ζητά. 

- Να του αρέσει ν’ ακούει πραγµατικές ιστορίες από την καθηµερινή ζωή, οι οποί-

ες µπορεί να παρουσιάζονται µέσ’ απ’ τα βιβλία. Τέτοιες ιστορίες µπορεί να λέγονται 

και ασχέτως αν περιγράφονται σε βιβλία ή όχι. Το παιδί µαθαίνει ν’ ακούει ιστορίες 

που το ενδιαφέρουν, γιατί έτσι αρχίζει να καταλαβαίνει τον κόσµο γύρω του και προ-

ετοιµάζεται να µπει σ’ αυτόν. 

- Να του αρέσει ν’ ακούει απλές φανταστικές ιστορίες, άλλες από παραµύθια και 

µύθους, που τους διηγείται η νηπιαγωγός, κι άλλες που περιέχονται στα βιβλία που έ-

χουν στη βιβλιοθήκη τους. Το παιδί συνειδητοποιεί ότι το βιβλίο είναι πηγή ευχάρι-

στων και διασκεδαστικών ιστοριών, που τροφοδοτούν τη φαντασία του µε συνεχώς 

νέο υλικό και σίγουρα θα αισθανθεί κάποια έλξη προς αυτό. 

- Να αγαπά τις λέξεις, που του αποκαλύπτουν τον κόσµο των πραγµάτων και του 

δίνουν την ευχέρεια να τα ονοµατίζει και να τα ξεχωρίζει µεταξύ τους, όπως αγαπά 

και τα στιχάκια µε µέτρο γοργό και οµοιοκαταληξία (ρίµα). Το µέτρο το βοηθά να συν-

δυάσει το λόγο µε κίνηση, που είναι τόσο συναφής προς την ηλικία αυτή, και η ρίµα 

για να «ικανοποιηθεί» το αυτί του στην οµοηχία, που συντελεί στην εµβάθυνση και 

στην καλύτερη συνειδητοποίηση των διαφόρων φθόγγων του έναρθρου λόγου. Ποιη-

µατάκια απλά, κατανοητά, γεµάτα ρυθµό και ευκολοπρόφερτη οµοιοκαταληξία είναι 

απαραίτητα για την ηλικία αυτή και καµιά φειδώ δε χρειάζεται σχετικά µ’ αυτό. Η ε-
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πιλογή τους όµως πρέπει πάντα να γίνεται µε προσοχή, ώστε να µην παραβλάπτεται η 

έννοια του ωραίου κι από την άλλη να περιέχουν το στοιχείο του ευτράπελου και του 

χιούµορ. 

- Να αγαπά τη θεατρική δράση. Μέσ’ απ’ αυτήν εκφράζεται, συνειδητοποιεί κοι-

νωνικούς ρόλους, απελευθερώνει την κινητικότητά του και τη φορµάρει, δίνοντάς της 

κοινωνική χροιά, πράγµα που οδηγεί στην προοδευτική κοινωνικοποίηση του νηπίου. 

Ανάµεσα στις άλλες δραστηριότητες του νηπιαγωγείου σηµαντική θέση κατέχει η 

δραµατοποίηση των διαφόρων ιστοριών ή µύθων και παραµυθιών, που λέγονται ή α-

κούγονται κατά την πορεία της καθηµερινής του εργασίας. 

β. Ικανότητες 

- Να ακούει προσεκτικά αφηγήσεις, ιστορίες, ανακοινώσεις και παραµύθια. Είναι 

γνωστό πως η προσοχή του παιδιού κατά την ηλικία αυτή είναι µικρής διάρκειας και 

διακοπτόµενη, µε κυµαινόµενες αυξοµειώσεις. Καθώς όµως βρίσκεται ανάµεσα σε 

άλλα παιδιά που τυχαίνει να προσέχουν και καθώς η παρακολούθηση κάποιου αντι-

κειµένου της διδασκαλίας απαιτεί µια προσοχή κάπως µεγαλύτερης διάρκειας, το παι-

δί σιγά-σιγά συνηθίζει να κρατά την προσοχή του για µεγαλύτερο χρονικό διάστηµα 

και ν’ ακούει ερωτήσεις ή παρατηρήσεις των άλλων παιδιών, που µπορεί και να το α-

φορούν άµεσα. 

- Να αντιδρά στις ιστορίες που ακούει µε συµπαθητικά συναισθήµατα. Το παιδί 

µετέχει στις περιπέτειες των κύριων προσώπων της ιστορίας, συµπάσχει µαζί τους κι 

εκδηλώνει αυτή τη συµπάθειά του συχνά µε τρόπο έντονο. Κι είναι, ως ένα βαθµό, 

καλό ν’ αποκτήσει αυτή την ευαισθησία, που µπορεί να γίνει και ευαισθησία απένα-

ντι στους συνανθρώπους του. 

- Να κάνει ερωτήσεις για το τι δείχνουν οι εικόνες του βιβλίου. Η εικόνα είναι πά-

ντα ένα ερέθισµα που πρέπει να ξυπνά µες στη συνείδηση του παιδιού κάποιες ιδέες ή 

κάποια συναισθήµατα και, φυσικά, την περιέργεια να µάθει τι είναι αυτό το νέο που 

βλέπει, τι κάνει και πώς το λένε. Είναι η αρχή του ενδιαφέροντος για το βιβλίο. Η νη-

πιαγωγός πρέπει να είναι πρόθυµη ν’ απαντήσει στις ερωτήσεις του µε τέτοιο τρόπο, 

που να είναι κατανοητές σε όλα τα νήπια και όχι µόνο σε αυτό που έχει την απορία. 

Έτσι ο κώδικας επικοινωνίας αρχίζει να λειτουργεί αποδοτικά. 

- Να κάνει σχόλια σχετικά µε την ιστορία που ακούει. Τα σχόλια αυτά είναι, κατά 

κανόνα, διευκρινίσεις πάνω στην εξέλιξη της ιστορίας και λιγότερο υποτυπώδεις κρί-

σεις για τις ενέργειες των ηρώων της ιστορίας. Ωστόσο, ακονίζουν την κρίση του παι-
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διού και το κάνουν ικανό να προσέχει περισσότερο σε ό,τι θα ακούσει ή σε ό,τι δια-

βάσει αύριο. 

- Να κάνει ερωτήσεις σχετικά µε ό,τι δεν κατάλαβε. Μερικές από τις ενέργειες 

των ηρώων της ιστορίας µπορεί να του είναι ακατανόητες, άλλες να δόθηκαν πληµµε-

λώς ή ελλιπέστατα. Το παιδί αποκτά την ικανότητα να επισηµαίνει αυτές τις ελλεί-

ψεις ή αδυναµίες. Θέλει να έχει πλήρη και ολοκληρωµένη εικόνα αυτών που άκουσε 

και γι’ αυτό ζητά πρόσθετες πληροφορίες. Εξυπακούεται ότι έχει παρακολουθήσει µε 

προσοχή τη διήγηση, είτε αυτή λέγεται από µνήµης είτε διαβάζεται µέσα από το βιβ-

λίο. 

- Να διακρίνει το πραγµατικό από το φανταστικό. Πολλές από τις ιστορίες που 

λέγονται στα παιδιά είναι καθαρά πλάσµατα της φαντασίας και δεν έχουν καµιά σχέ-

ση µε την πραγµατικότητα. Το παιδί δεν πρέπει να γίνει φαντασιόπληκτο, αλλά σε 

κάθε περίπτωση πρέπει να µπορεί να συνδυάζει το φανταστικό µε το πραγµατικό, αλ-

λά και να ξεχωρίζει το ένα από το άλλο. 

Η ανάγνωση µιας ιστορίας από ένα βιβλίο µπορεί να περάσει από τις παρακάτω 

φάσεις: 

i. ∆ιαβάζουµε την ιστορία όπως την έγραψε ο συγγραφέας, δείχνοντας παράλ-

ληλα και τις εικόνες του βιβλίου. 

ii. Αφηγούµαστε την ιστορία µε δικά µας λόγια, δείχνοντας τις εικόνες του βιβλί-

ου. 

iii. Αφηγούµαστε την ιστορία χρησιµοποιώντας τον πίνακα, άλλες εικόνες ή κού-

κλες. 

iv. ∆ιηγούµαστε την ιστορία µε παραδοσιακό τρόπο και δραµατοποιούµε όσα µε-

ρη της ιστορίας παρουσιάζουν δράση. 

Πέρ’ όµως απ’ αυτά, απαραίτητες προϋποθέσεις, για ν’ αποδώσουν οι προσπά-

θειες για στροφή του παιδιού προς το βιβλίο και καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας, εί-

ναι: 

α. Να υπάρχει, όπως λέχθηκε πιο πάνω, σε κάθε αίθουσα του νηπιαγωγείου η 

«γωνιά της βιβλιοθήκης», εµπλουτισµένη και συνεχώς εµπλουτιζόµενη µε νέα βιβλία, 

µε βάση, βέβαια, κάποια  επιλογή που θα υπαγορεύεται από την καταλληλότητά τους 

ν’ ανταποκριθούν στις απαιτήσεις του νηπιαγωγείου, µε πλούσια και καλαίσθητη ει-

κονογράφηση, και υλικά που να µην καταστρέφονται εύκολα. 
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β. Μπορεί η φύλαξη και διατήρηση της καθαριότητας και ευταξίας της βιβλιοθή-

κης να ανατίθεται µε τη σειρά στα παιδιά του νηπιαγωγείου, ώστε, ταυτοχρόνως, ν’ 

αποκτούν και κάποια συναίσθηση ευθύνης. 

γ. Η νηπιαγωγός να δείχνει η ίδια (ή ο ίδιος) έµπρακτο ενδιαφέρον για το βιβλίο, 

που η απουσία του να µην περνά απαρατήρητη από τα παιδιά. 

δ. Να επικρατεί µέσα το νηπιαγωγείο κλίµα αγάπης και οικειότητας, που θα πλη-

σιάζει προς αυτό του άµεσου οικογενειακού περιβάλλοντος. 

Έτσι αποκτούν ένα βασικό ρόλο οι παιδικές βιβλιοθήκες στη διαµόρφωση της ψυ-

χοσύνθεσης του παιδιού όταν αυτά επιθυµούν όλο και περισσότερο να βρίσκονται 

στους χώρους της. Αξίζει, επίσης, να σηµειωθεί πως σηµαντικό ρόλο στη σχέση αυτή, 

παίζουν και οι δραστηριότητες που πραγµατοποιούνται στους χώρους κάθε βιβλιοθή-

κης, που επιδρούν καθοριστικά στη µελλοντική σχέση των παιδιών µε αυτές. 

Στο ∆ηµοτικό Σχολείο 

Πρώτη τάξη 

1. Επαφές µε τη γλώσσα 

Απαραίτητη προϋπόθεση για ν’ αγαπήσει το παιδί το βιβλίο είναι να µπορεί να το 

διαβάσει. Η εκµάθηση της πρώτης ανάγνωσης αποτελεί ένα από τα πρώτα µελήµατα 

του σχολείου. Αυτή όµως η προσπάθεια δε συναντά εξαρχής τις ίδιες προϋποθέσεις 

για όλα τα παιδιά. Μερικά απ’ αυτά, και συνήθως παιδιά των πόλεων ή παιδιά από ι-

διωτικά νηπιαγωγεία, έρχονται στην πρώτη τάξη του δηµοτικού ξέροντας κιόλας να 

διαβάζουν είτε καλά είτε σχετικά καλά. Αυτά µπαίνουν στο σχολείο µε κάποιο αυξη-

µένο θάρρος και λένε στο δάσκαλο µε περηφάνια ότι ξέρουν να διαβάζουν. Μερικά 

ξέρουν κάπως να διαβάζουν, άλλα ξέρουν µερικά γράµµατα του αλφαβήτου κι άλλα 

έναν ορισµένο αριθµό λέξεων. Πολλά δεν ξέρουν καθόλου να διαβάζουν, έχουν όµως 

τη διάθεση να µάθουν. Μερικά έρχονται στο σχολεία προετοιµασµένα ψυχικά, µε κα-

λή διάθεση απέναντί του, ενώ άλλα δείχνουν φοβισµένα, ίσως κι από όσα έχουν α-

κούσει σχετικά ή βλέπουν στο σχολείο, σαν κάτι που θα τα αποµακρύνει από το οικο-

γενειακό περιβάλλον και µάλλον κάτι σαν … φυλακή. 

Στο δάσκαλο εναπόκειται να χειριστεί την ξεχωριστά ώστε τελικά να οδηγήσει ό-

λα τα παιδιά στη γνώση και στην πρόοδο. Μπορεί να δηµιουργηθεί πρόβληµα για το 

δάσκαλο όταν τα παιδιά που ξέρουν ήδη να διαβάζουν αρχίσουν ν’ αισθάνονται πως 

άδικα χάνουν τον καιρό τους πηγαίνοντας στο σχολείο και παρακολουθώντας τα µα-

θήµατα. Όµως πρόβληµα δηµιουργούν και τα παιδιά που δεν ξέρουν να διαβάζουν 

και, χειρότερα ακόµη, εκείνα που δεν έχουν διάθεση να µάθουν. Ο δάσκαλος συνή-
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θως ξεκινά από τη σκέψη ότι όλα τα παιδιά δεν ξέρουν να διαβάζουν κι ότι έχουν διά-

θεση να µάθουν. Αυτό, βέβαια, αποτελεί µια ισοπέδωση και, συνήθως, δεν ανταπο-

κρίνεται στην πραγµατικότητα. Και πρέπει εξαρχής να πάρει τα µέτρα του, ώστε το 

µάθηµα να µη γίνει µια ανιαρή απασχόληση χωρίς ενδιαφέρον, δίχως να τους 

προσφέρει κάποιο κίνητρο. Πρώτα πρέπει να έρθει σ’ επαφή µε τους γονείς, να ενη-

µερωθεί απ’ αυτούς σχετικά µε την προετοιµασία του παιδιού για το σχολείο και να 

τους κατατοπίσει για τους χειρισµούς που πρόκειται να χρησιµοποιήσει, ώστε οι ε-

νέργειές του να είναι αποτελεσµατικές. 

Οι ενέργειες αυτές δε θα µπορέσουν ν’ αποδώσουν, αν δεν εξατοµικευτούν, ανά-

λογα µε την κάθε περίπτωση. Σε σχέση µε τα παιδιά που ξέρουν να διαβάζουν, αφού 

κάνει το µάθηµα µε το σύνολο της τάξης, δίνει στα παιδιά αυτά εργασίες, που µπο-

ρούν για την περίπτωσή τους να παρουσιάζουν ενδιαφέρον και να προωθούν την ανα-

γνωστική τους ικανότητα. Αλλά ιδιαίτερη προσοχή πρέπει να δίνεται και στα παιδιά 

που δεν ξέρουν να διαβάζουν ούτε έχουν διάθεση γι’ αυτό. 

2. Επαφές µε το βιβλίο 

Όσο προχωρεί η κατάκτηση της ικανότητας για διάβασµα, τόσο και πιο πολλές 

ευκαιρίες πρέπει να δίνονται στο παιδί για να διαβάζει βιβλία πέρ’ απ’ το βασικό αλ-

φαβητάριό του. Για το σκοπό αυτό είναι ευνόητο ότι στην αίθουσα της πρώτης τάξης 

πρέπει να εγκατασταθεί από πολύ νωρίς µια µικρή βιβλιοθήκη, µε βιβλία κατάλληλα 

για παιδιά της ηλικίας αυτής. 

Το ξεκίνηµα πρέπει και πάλι να γίνει από τον προφορικό λόγο. Ο δάσκαλος θα έ-

χει άπειρες ευκαιρίες να διηγηθεί στα παιδιά διάφορες ιστορίες, που θα συντελέσουν 

ώστε να γίνουν πρώτα καλοί ακροατές, στη συνέχεια καλοί αφηγητές και καλοί συζη-

τητές. 

Αφού όµως τώρα έχει στη διάθεσή του βιβλία που περιέχουν ιστορίες, µύθους και 

παραµύθια και µε σκοπό να ξυπνήσει µέσα τους το ενδιαφέρον για το βιβλίο, θα περι-

ορίζει σιγά-σιγά τις ιστορίες που ο ίδιος αφηγείται και θ’ αρχίσει να χρησιµοποιεί για 

το σκοπό αυτό τα βιβλία. Θα τους διαβάζει ιστορίες και παραµύθια από τα βιβλία που 

έχει στη διάθεσή του, δείχνοντας παράλληλα και τις εικόνες που συνοδεύουν το κεί-

µενο. Πολλές φορές θα διαβάζει την ιστορία ως ένα σηµείο, ως εκεί που βλέπει πως 

έχει εγερθεί το ενδιαφέρον των παιδιών, κι έπειτα θα τη σταµατά, λέγοντας πως µπο-

ρούν να διαβάσουν τη συνέχεια στο βιβλίο. Αυτό, βέβαια, αφού βεβαιωθεί ότι τα παι-

διά έχουν αποκτήσει την ικανότητα της ανάγνωσης της ιστορίας.  
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Όταν τα παιδιά προβάλλουν απορίες ή θέλουν να διευκρινίσουν ορισµένα σηµεία 

της ιστορίας, να είναι πρόθυµος να συζητά µαζί τους, µε τη συνεργασία όλων των 

παιδιών, σ’ έναν ανοιχτό και ήπιο διάλογο. 

Τα παιδιά µπορούν να χρησιµοποιούν τα βιβλία της βιβλιοθήκης της τάξης κάθε 

φορά που έχουν χρόνο στη διάθεσή τους και το επιθυµούν. 

Η πρώτη τάξη του δηµοτικού σχολείου παίζει καθοριστικό ρόλο στη µετέπειτα ε-

παφή του παιδιού µε τη βιβλιοθήκη, γιατί µπορεί στο νηπιαγωγείο το παιδί να είναι 

ενθουσιασµένο µε τα βιβλία ως κάτι νέο στην µέχρι τότε πορεία της ζωής του, το ίδιο 

όµως µπορεί να µην εξακολουθήσει να ισχύει και στο δηµοτικό. Ο λόγος αυτής της 

αλλαγής είναι ότι τα παιδιά έρχονται σε καθηµερινή επαφή µε τα σχολικά τους βιβλία 

και αυτό µπορεί να εξασθενήσει το ενδιαφέρον τους για την ανάγνωση λογοτεχνικών 

βιβλίων. Έτσι µπορεί να µειωθεί και η διάθεσή τους για επισκέψεις στις βιβλιοθήκες. 

Αυτό βέβαια συµβαίνει σπανίως, αφού, αν κάποιο παιδί κάνει µια καλή επαφή µε τα 

βιβλία από την νεαρή του ηλικία, το ενδιαφέρον του για να διαβάζει και να βρίσκεται 

ανάµεσα σε αυτά αναπτύσσεται όλο και περισσότερο. 

Στις άλλες τάξεις 

1. Επαφές µε τη γλώσσα 

Θεωρητικά, το παιδί που τελειώνει την πρώτη τάξη θα πρέπει να κατέχει πια στην 

εντέλεια την τεχνική της πρώτης ανάγνωσης. Οι προσπάθειες, βέβαια, θα συνεχι-

στούν και στη δεύτερη τάξη. Τώρα όµως θα δίνεται µεγαλύτερη προσοχή όχι µόνο 

στην ορθοφωνία, αλλά κυρίως στην έκφραση και το ύφος. Για το σκοπό αυτό πρέπει, 

εκτός από την υποδειγµατική ανάγνωση του δασκάλου, να γίνονται και ειδικές ασκή-

σεις, κατά τις οποίες, ανάλογα µε την έννοια, να τονίζονται κάπως περισσότερο ή να 

χρωµατίζονται κατάλληλα ορισµένες λέξεις µέσα στην πρόταση. 

Επιπλέον, δίνεται µεγάλη προσοχή στη σηµασιολογία των λέξεων, που συναντά 

το παιδί στα διάφορα κείµενα του αναγνωστικού του. Έτσι το λεξιλόγιό του διευρύνε-

ται µε τη χρήση συνωνύµων, αντιθέτων, παραγώγων, συνθέτων κτλ. Όλα αυτά βοη-

θούν σηµαντικά το παιδί να πλησιάζει ανετότερα τα διάφορα κείµενα και να χαίρεται 

την οµορφιά τους. 

2. Επαφές µε το βιβλίο 

Είναι φανερό ότι το αναγνωστικό, που δίνεται σαν βασικό βιβλίο για τη διδασκα-

λία της γλώσσας στο δηµοτικό σχολείο, δεν είναι δυνατόν να ικανοποιεί τα ενδιαφέ-

ροντα όλων των παιδιών. Είναι γνωστό ότι πρόκειται για ένα βιβλίο που το παιδί το 

χρησιµοποιεί όλη τη χρονιά. Αφού το περιεργαστεί και το ξεφυλλίσει από τις πρώτες 
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κιόλας µέρες, γρήγορα το βαριέται και δε θέλει ν’ ασχολείται µαζί του. Γι’ αυτό και 

τελευταία επικράτησε η σκέψη να µη δίνεται σε ενιαίο σώµα ένα βιβλίο για όλη τη 

χρονιά, ώστε το παιδί κάθε δυο ή τρεις µήνες να έχει ένα νέο βιβλίο στα χέρια του. 

Αλλά και πάλι τα προβλήµατα δε φαίνεται να έχουν εκλείψει. 

Το αναγνωστικό του δηµοτικού είναι δυνατό να προσφέρει µια άλλη υπηρεσία: να 

χρησιµοποιηθεί ως ανιχνευτής των αναγνωστικών ενδιαφερόντων του παιδιού. Ο δά-

σκαλος µπορεί να κάνει µια σχετική έρευνα ανάµεσα στους µαθητές του, λέγοντάς 

τους να σηµειώσουν ποια από τα κείµενα του αναγνωστικού τους αρέσουν περισσό-

τερο και θέλουν να τα διαβάσουν. Αυτό θα τον βοηθήσει ν’ αποφασίσει µε ποιας κα-

τηγορίας βιβλία πρέπει να τροφοδοτηθεί η βιβλιοθήκη της τάξης. 

Για την καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας στη διάρκεια της φοίτησης των παιδιών 

στο δηµοτικό σχολείο είναι δυνατό να συντελέσουν τα παρακάτω (βλ. Κανατσούλη, 

2000): 

α. Ύπαρξη βιβλιοθήκης τάξης, εµπλουτισµένη µε βιβλία που έχουν σχέση µε τη 

διδασκόµενη ύλη ή που ανταποκρίνονται στα ενδιαφέροντα των παιδιών της τάξης 

αυτής. Η αντιστοιχία του περιεχοµένου των βιβλίων µε τη διδασκόµενη ύλη έχει σκο-

πό να διευρύνει τις γνώσεις των παιδιών σχετικά µε κάποιο θέµα ή να τα κάνει να βι-

ώσουν και αισθητικά το θέµα αυτό. 

β. Σύνδεση της καθηµερινής (ιστορικής, φυσιογνωστικής κ.λπ.) ύλης µε το εξω-

σχολικό λογοτεχνικό βιβλίο. Ο δάσκαλος, αφού ολοκληρώσει κάποια διδακτική ενό-

τητα, είναι δυνατό να πει στα παιδιά: «Και να δείτε πώς το περιγράφει (ή το δίνει) αυ-

τό ο τάδε συγγραφέας…» Κι απ’ τη βιβλιοθήκη της τάξης τραβά κάποιο βιβλίο και 

διαβάζει µε φωνή υποβλητική ένα απόσπασµα, που από πριν έχει επιλέξει. Σίγουρα 

τα παιδιά θα θελήσουν στη συνέχεια να διαβάσουν ολόκληρο το βιβλίο, για ν’ απο-

λαύσουν την τέχνη του συγγραφέα. 

γ. ∆ιάβασµα λογοτεχνικών βιβλίων ευκαιριακά. Ο δάσκαλος θα εκµεταλλευθεί 

κάθε ευκαιρία που θα του δοθεί, για ν’ απασχολήσει τα παιδιά µε κάποιο λογοτεχνικό 

βιβλίο. Η ανάγνωση του βιβλίου µπορεί να γίνεται από το δάσκαλο ή από κάποιο µα-

θητή που έχει την ευχέρεια της ανάγνωσης και διαβάζει µε ύφος και έκφραση. Στη δι-

άρκεια της ανάγνωσης µπορεί να λύνονται απορίες, που ίσως προβάλουν τα παιδιά 

και θα δίνονται πληροφορίες για το περιεχόµενο  της ανάγνωσης. 

δ. Προβολή της ζωής και του έργου αξιόλογων συγγραφέων και, κυρίως, εκείνων 

που έχουν σχέση µε την παιδική λογοτεχνία. Τέτοια προβολή είναι δυνατό να γίνει εί-

τε αφού έχουν διαβαστεί κάµποσα έργα αυτού του συγγραφέα από τα παιδιά, είτε 
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προεισαγωγικά, για πληρέστερη ενηµέρωση, προκειµένου τα παιδιά να κατατοπι-

στούν για το έργο κάποιου συγγραφέα, που βιβλία του υπάρχουν ή αποκτήθηκαν πρό-

σφατα για εµπλουτισµό της βιβλιοθήκης τους. 

ε. Καθιέρωση και οργάνωση λογοτεχνικών εκδηλώσεων, µε αφορµή κάποιο πνευ-

µατικό γεγονός ή περιστατικό, όπως λ.χ. µε την ευκαιρία της επετείου του θανάτου 

κάποιου συγγραφέα (Παλαµά, Σεφέρη, Βάρναλη, Ρίτσου, Παπαντωνίου, κ.ά.) ή κά-

ποιας τυχόν παρουσίασης σε δηµόσιο χώρο χειρογράφων του ή του συνόλου του έρ-

γου του. 

στ. Κατάρτιση ανθολογίου ποίησης ή διηγήµατος από τα ίδια τα παιδιά, σε επίπε-

δο τάξης. Η επιλογή των κειµένων θα γίνεται µε κοινή συζήτηση για την ποιοτική α-

ξία των κειµένων που θα επιλέγονται και, βασικά, από τα αναγνώσµατα που έχουν 

διαβαστεί µέσα στην τάξη απ’ όλα τα παιδιά. Μπορεί όµως ένα τέτοιο ανθολόγιο να 

καταρτίσει και το κάθε παιδί ξεχωριστά, σε προσωπικό επίπεδο, στο οποίο µπορεί να 

συµπεριλάβει όσα κείµενα το ενθουσίασαν. 

ζ. Συζήτηση για βιβλία που έχουν διαβάσει τα παιδιά. Αυτό µπορεί να γίνει προ-

κειµένου να διατυπωθούν κρίσεις και απόψεις για κάποιο βιβλίο που παρουσιάζει ιδι-

αίτερο ενδιαφέρον και που το έχουν διαβάσει όλα τα παιδιά. 

η. Κατάρτιση λευκωµάτων µε τα καλύτερα κείµενα που έχουν επισηµάνει τα παι-

διά. Τα κείµενα αυτά µπορεί να είναι: 

- Αποφθεγµατικές εκφράσεις για θέµατα που τους ενδιαφέρουν. 

- Ωραίες εικόνες, παροµοιώσεις, αντιθέσεις και άλλα «λεκτικά παιχνίδια», που 

χρησιµοποιούν οι λογοτέχνες, για να ποικίλουν ή να κάνουν περισσότερο ε-

ντυπωσιακό κι όµορφο το έργο τους. 

- Κρίσεις για το έργο άλλων συγγραφέων κ.ά. 

Και πάλι αξίζει να τονιστεί ότι κανένα µέτρο και καµιά µεθόδευση για την καλλι-

έργεια της φιλαναγνωσίας στα παιδιά δεν είναι δυνατό ν’ αποδώσει, αν ο ίδιος ο δά-

σκαλος δεν αγαπά το βιβλίο κι αν µες στο σχολείο δεν πρυτανεύουν οι αρχές του δη-

µοκρατικού διαλόγου και δεν επικρατεί µια ατµόσφαιρα αγάπης και οικειότητας. 

Οι επόµενες τάξεις του δηµοτικού σχολείου σπανίως επηρεάζουν αρνητικά τη 

στάση των παιδιών απέναντι στα βιβλία, και κατ’ επέκταση στις βιβλιοθήκες: Έχουν 

γίνει πλέον σταθεροί αναγνώστες και χρήστες βιβλιοθηκών και µέσα σ’ αυτές περ-

νούν ευχάριστα και κυρίως εποικοδοµητικά τις ώρες τους, η ανάγνωση λογοτεχνικών 

βιβλίων είναι πια µέρος της καθηµερινότητάς τους και αναπτύσσουν έτσι ολοένα και 

περισσότερο την προσωπικότητα και το χαρακτήρα τους. 
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Στο Γυµνάσιο και στο Λύκειο (προεφηβεία – εφηβεία – νεότητα) 

Οι µεθοδεύσεις και οι ενέργειες που πρέπει να γίνουν κατά τις ηλικίες αυτές για 

την καλλιέργεια της φιλαναγνωσίας είναι απαραίτητο να παίρνουν υπόψη τους και να 

στηρίζονται πάνω στη δυναµική και τον ιδιότυπο ψυχισµό των παιδιών αυτών των η-

λικιών. Βασικά, πρέπει να παίρνονται υπόψη η τάση ανεξαρτησίας του νέου και του 

εφήβου, η ροπή του προς το ρεµβασµό και την ονειροπόληση, η έλξη του προς τη λυ-

ρική ποίηση και τα επηρεασµένα από το ροµαντισµό µυθιστορήµατα, καθώς και η τά-

ση του να διαβάζει βιβλία που τον βοηθούν να εξιχνιάσει τα µυστήρια του κόσµου 

και της ζωής. 

Τώρα ο νέος µπορεί να παρακολουθήσει διαχρονικά την εξέλιξη της τέχνης του 

λόγου, αρχίζοντας από τον Όµηρο και τους αρχαίους λυρικούς και φτάνοντας ως τους 

πιο σύγχρονους, γνωρίζοντας τόσο τις σχολές και τα ρεύµατα της λογοτεχνίας, όπως 

διαµορφώθηκαν στην πορεία της ιστορίας, όσο και τους κύριους εκπροσώπους και 

κορυφαίους δηµιουργούς στο χώρο της Λογοτεχνίας. 

Με αφορµή τα αρχαία και τα νεοελληνικά κείµενα που διδάσκονται στις διάφορες 

τάξεις της µέσης εκπαίδευσης, ο διδάσκων καθηγητής θα ξυπνήσει µέσα στους µαθη-

τές του το ενδιαφέρον να γνωρίσουν καλύτερα και πιο πλατιά τη ζωή και το έργο των 

πιο αξιόλογων Ελλήνων και ξένων λογοτεχνών, επισηµαίνοντας τα σηµεία ή στοιχεία 

εκείνα του έργου τους, που τους κάνουν να ξεχωρίζουν από τους οµότεχνούς τους 

(γλώσσα, ύφος, ιδέες κ.ά.). 

Μέσα στο πνεύµα αυτό είναι δυνατό, µε πρωτοβουλία των ίδιων των µαθητών, 

µέσω των καλλιτεχνικών επιτροπών των µαθητικών κοινοτήτων τους, να οργανώνο-

νται ειδικές εκδηλώσεις, σε επίπεδο τάξης ή και σχολείου, για παρουσίαση του έργου 

και της ζωής διαφόρων πνευµατικών δηµιουργών. Χάρη στις µεγαλύτερες δυνατότη-

τες των παιδιών της ηλικίας αυτής, οι εκδηλώσεις αυτές µπορούν να πάρουν ένα χα-

ρακτήρα πιο υπεύθυνο και σοβαρό, το υλικό που θα συλλεγεί και θα προσκοµιστεί να 

είναι πλούσιο και αντιπροσωπευτικό, περισσότερο ελεγµένο, και να παρέχει κίνητρα 

για περαιτέρω µελέτη των κειµένων που έχουν σχέση µε το συγκεκριµένο συγγραφέ-

α. Τέτοιες εκδηλώσεις είναι δυνατό να γίνονται µετά την ολοκλήρωση κάποιας µε-

γάλης ενότητας, όπως µπορεί να οργανώνονται και µε την ευκαιρία συµπλήρωσης 

κάποιας επετείου από το θάνατο ή τη γέννηση διαπρεπούς συγγραφέα κ.ά (βλ. Κου-

κουλοµµάτης, 1990). 

Ενδείκνυται και η οργάνωση γενικότερων ή ειδικών εκθέσεων λογοτεχνικού βιβ-

λίου σε κάποιον κατάλληλα διαρρυθµισµένο χώρο του σχολείου, η πρόσκληση λογο-
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τεχνών και κάθε άλλη σχετική ενέργεια, όπως έχει εκτεθεί για τις σχετικές εκδηλώ-

σεις στο δηµοτικό σχολείο. 

Η ύπαρξη και λειτουργία µιας καλά οργανωµένης βιβλιοθήκης της τάξης και βιβ-

λιοθήκης του σχολείου κρίνεται απαραίτητη. 

Σε αυτές τις ηλικίες πια τα παιδιά αναπτύσσουν ολοκληρωτικά τον χαρακτήρα 

τους και κυρίως τις προτιµήσεις τους για διάφορα αναγνώσµατα. Πλέον αναζητούν 

στους χώρους τις βιβλιοθήκης πράγµατα πιο εξεζητηµένα και πιο σύνθετα. Ανοίγουν 

νέους ορίζοντες στα αναγνώσµατά τους ανακαλύπτοντας ποια βιβλία της βιβλιοθήκης 

ανταποκρίνονται στα ενδιαφέροντά τους. ∆εν διστάζουν να προτείνουν για νέα απο-

κτήµατα για υπάρχουσες συλλογές, να σχολιάζουν τα ήδη υπάρχοντα, να δηµιουρ-

γούν συζητήσεις πάνω σε αυτά και να ανταλλάσσουν απόψεις. 

 

Κρίσιµη φάση – η πρώτη σχολική χρονιά 

Στο δάσκαλο της πρώτης τάξης η κατάσταση των µαθητών που έρχονται για πρώ-

τη φορά στο σχολείο παρουσιάζει σηµαντικές διαφορές. Μερικά παιδιά λένε στο δά-

σκαλο µε υπερηφάνεια ότι είναι σε θέση ήδη να διαβάζουν. Άλλα παιδιά µπορούν να 

διαβάζουν «λίγο», ξέρουν τα γράµµατα της αλφαβήτου ή ένα σηµαντικό αριθµό λέξε-

ων. Μια άλλη κατηγορία παιδιών δεν είναι ακόµα σε θέση να διαβάσει τίποτα, έχει ό-

µως καλή διάθεση. Τα παιδιά που ανήκουν σ’ αυτήν την κατηγορία, είναι πρόθυµα να 

µάθουν να διαβάζουν. Συνήθως, όµως, υπάρχουν και µερικά παιδιά που δεν έχουν ού-

τε γνώσεις ούτε διάθεση να µάθουν να διαβάζουν. Ίσως, µάλιστα, είναι σαφώς φοβισ-

µένα και δείχνουν ν’ απωθούνται από το σχολείο. 

Οι τόσο διαφορετικές προϋποθέσεις απαιτούν και αντίστοιχη συµπεριφορά και α-

νάλογα µέτρα από την πλευρά του δασκάλου. Θα ήταν σχεδόν παράλογο να κάνει ο 

δάσκαλος το ίδιο ακριβώς µάθηµα µε όλα αυτά τα παιδιά, να θέλει, π.χ., να µάθει στα 

παιδιά να διαβάζουν, που είναι ήδη σε θέση να διαβάζουν. Από την άλλη µεριά, τα 

παιδιά που δεν έχουν κίνητρα για µάθηση χρειάζονται ιδιαίτερη φροντίδα και προσο-

χή. Και σ’ αυτά τα παιδιά δεν µπορεί κανείς ν’ αρχίσει απλά µε τις λέξεις ή τα γράµ-

µατα. 

Κι όµως τα πράγµατα συµβαίνουν ως εξής µέχρι τώρα: Το µάθηµα στην πρώτη 

τάξη διεξάγεται σαν να ήταν όλα τα παιδιά ίδια. Οι συνέπειες είναι άµεσες. Τα παιδιά 

που ξέρουν να διαβάζουν αισθάνονται ότι δε µαθαίνουν τίποτα και χάνουν το ενδια-

φέρον για µια απασχόληση που δεν τους προσφέρει επιτυχία και πρόοδο. Από την άλ-
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λη µεριά τα παιδιά που δεν έχουν ενδιαφέρον, δεν έχουν από την αρχή τις απαραίτη-

τες κινητήριες δυνάµεις. Έτσι, εκτός από την υποχρέωση, δε νοιώθουν κανέναν άλλο 

λόγο να µάθουν. 

Σε καλύτερη θέση είναι εκείνα τα παιδιά που δεν έχουν γνώσεις όταν αρχίζουν το 

σχολείο, αλλά έχουν διάθεση να µάθουν. Το µάθηµα προσανατολίζεται συνήθως σ’ 

αυτή την κατηγορία των παιδιών. 

Το παιδί µαθαίνει να διαβάζει 

Έχει λοιπόν σηµασία να ληφθούν υπόψη οι εκάστοτε προϋποθέσεις των παιδιών. 

Αυτό δεν ισχύει µόνο για το σχολείο, αλλά ιδιαίτερα για τους γονείς που θέλουν να 

κάνουν τα παιδιά τους καλούς αναγνώστες. 

Ο δάσκαλος µπορεί σ’ αυτή την περίπτωση να πάρει τα αντίστοιχα µέτρα µε την 

εσωτερική διαφοροποίηση. Θα κάνει ένα µέρος του µαθήµατος µε ολόκληρη την τά-

ξη (π.χ., µια συζήτηση). Ύστερα, όµως, θα δώσει διαφορετικά καθήκοντα στις διάφο-

ρες κατηγορίες των παιδιών. Θα πρέπει να προσέξει να δείξει ιδιαίτερο ενδιαφέρον 

στην κατηγορία των παιδιών που παρουσιάζει τη µεγαλύτερη καθυστέρηση και χρει-

άζεται γι’ αυτό το λόγο µεγαλύτερη βοήθεια. 

Τα πράγµατα για τους γονείς είναι πιο εύκολα. Αυτοί πρέπει ν’ ασχοληθούν µόνο 

µε τα δικά τους παιδιά. Αλλά πολλές φορές οι γονείς δεν έχουν επαρκείς γνώσεις των 

δυνατοτήτων, παρά τις καλές προθέσεις τους. Οι δυνατότητες αυτές είναι άλλωστε, ι-

διαίτερα στην πρώτη φάση, ποικίλες και εξαρτώνται από τη µέθοδο που θα χρησιµο-

ποιηθεί. 

Πως µπορούν να βοηθήσουν οι γονείς; 

Οι γονείς µπορούν να προσφέρουν βοήθεια στα παιδιά που πρωτοπηγαίνουν στο 

σχολείο, παίρνοντας απέναντί τους µια στάση, που να εκφράζει ενδιαφέρον και συµ-

πάθεια. Πρέπει να ζητούν πληροφορίες από τα παιδιά, χωρίς να τα πιέζουν. Να τα 

ρωτούν, χωρίς οι ερωτήσεις να παίρνουν το χαρακτήρα ανάκρισης. Να τους εξηγούν, 

χωρίς να τα υποτιµούν: Η ποικιλία των εντυπώσεων που εισορµούν την περίοδο αυτή 

στο παιδί, οι αλλαγές της ζωής του που πρέπει να συνηθίσει σιγά-σιγά του δηµιουρ-

γούν προβλήµατα, που συχνά δεν είναι σε θέση να εκφράσει και που προκαλούν συχ-

νά διαταραχές στη συµπεριφορά του. 

Οι µικρές λεπτοµέρειες αποτελούν για τα παιδιά στον πρώτο χρόνο του σχολείου 

συγκλονιστικά βιώµατα. Αν είναι θετικά για το παιδί, αυτό θα έχει ως συνέπεια και 

µια θετική αντιµετώπιση απέναντι στο διάβασµα. Αν όµως τα βιώµατα συνδέονται µε 

αποτυχία, που ενδεχοµένως ενισχύεται στο σπίτι µε φωνές και απειλές απ’ τους γο-



 106 

νείς, τότε το ξεκίνηµα στην περίοδο αυτή του παιδιού όχι µόνο δεν υπόσχεται επιτυχί-

α, αλλά συχνά αφήνει κατάλοιπα στην ψυχοσύνθεση και στην προσωπικότητα του 

παιδιού. 

Η άσκηση στο σπίτι 

Μερικοί γονείς περιµένουν µε ανυποµονησία να φέρουν τα παιδιά εργασίες και 

ασκήσεις στο σπίτι, γιατί έτσι µπορούν να τα βοηθήσουν να έχουν επιτυχία στο σχο-

λείο. Πολλές φορές δε δίνουν καθόλου σηµασία αν αυτό είναι σωστό. Αυτό που έχει 

σηµασία για τους γονείς αυτούς είναι το γεγονός ότι για το παιδί τους τελειώνουν τα 

παιχνίδια και τ’ αστεία κι αρχίζει το σοβαρό µέρος της ζωής του. 

Οι απόψεις αυτές συχνά στηρίζονται στις εµπειρίες των γονέων τους από τη δική 

τους σχολική ζωή. Πολλοί γονείς γίνονται καχύποπτοι, όταν βλέπουν το παιδί τους να 

πηγαίνει ευχάριστα στο σχολείο και δε χρειάζεται ακόµη να διαβάζει στο σπίτι. Έτσι 

συµβαίνει συχνά να τρέφουν οι γονείς µεγάλο σεβασµό για τους δασκάλους εκείνους 

που στα µαθήµατά τους επικρατεί «πειθαρχία και τάξη» και που τα υποχρεώνουν να 

διαβάζουν αρκετά στο σπίτι για να προετοιµάζονται για το σχολείο. Φαίνεται να αρ-

κεί στην περίπτωση αυτή το γεγονός ότι η ευχαρίστηση παίζει ένα πολύ δευτερεύοντα 

ρόλο κι ότι τα παιδιά µαθαίνουν σε κάθε περίπτωση να εργάζονται, για να θεωρούν οι 

γονείς πως ένα σχολείο είναι καλό. 

Το σωστό όµως είναι ακριβώς η αντίθετη άποψη. Το καλό σχολείο είναι εκείνο, 

στο οποίο ο δάσκαλος κατορθώνει να µεταδώσει στα παιδιά τη χαρά για το σχολείο, 

εκείνο στο οποίο τα παιδιά δε νιώθουν σχεδόν καθόλου ότι µελετούν, όπου το σχολεί-

ο επιφανειακά δεν έχει καµιά σχέση µε δουλειά. 

Ξέρουµε, βέβαια, πως όλα αυτά δεν είναι δυνατόν να γίνουν χωρίς καθόλου κόπο. 

Σε κάθε περίπτωση, όµως, δεν πρέπει οι γονείς να συγκρίνουν πάντοτε τις µορφές της 

δουλειάς του σχολείου, µ’ εκείνες που έζησαν οι ίδιοι στα σχολικά τους χρόνια. 

Το ίδιο ισχύει και για τη βοήθεια που πρέπει να δώσουµε στο παιδί, όταν µαθαίνει 

να διαβάζει. Ποτέ δεν πρέπει να ξεχνάµε ότι σκοπός µας πρέπει να είναι να µεταδώ-

σουµε στο παιδί τη χαρά για το διάβασµα. Μόνο έτσι τα παιδιά θ’ ασχολούνται µε το 

διάβασµα και στον ελεύθερο χρόνο τους. Γι’ αυτό, το διάβασµα στο σπίτι δεν πρέπει 

να φαίνεται σαν ενοχλητικός κόπος. 

Στην αρχή δεν υπάρχουν συνήθως καθόλου προβλήµατα, γιατί οι πρώτες εµφα-

νείς επιτυχίες στο διάβασµα ενθαρρύνουν τα παιδιά και τα κεντρίζουν στην εκµάθηση 

νέων λέξεων και καινούργιων γραµµάτων του αλφαβήτου. Αλλά ο όγκος των πληρο-

φοριών αυξάνεται συνεχώς, το παιδί δεν µπορεί να καταλάβει ακόµη ορισµένα πράγ-
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µατα, κι όµως είναι υποχρεωµένο να µάθει κι άλλα επιπλέον. Με τον καιρό δε νιώ-

θουν τα παιδιά τις προόδους που κάνουν τόσο καθαρά όσο στην αρχή και η διάθεση 

για το διάβασµα και τη µελέτη µειώνεται. 

Αυτή την εξέλιξη µπορεί κανείς να την παρατηρήσει συχνά στο µέσο περίπου της 

πρώτης σχολικής χρονιάς. Υπάρχουν διάφορες δυνατότητες για να γεφυρωθούν αυτά 

τα κρίσιµα χρονικά σηµεία. Για παράδειγµα: 

Οι γονείς καταλαβαίνουν την έλλειψη διάθεσης του παιδιού από το γεγονός ότι το 

παιδί προσπαθεί ν’ αποφύγει να κάνει τις απαραίτητες ασκήσεις ανάγνωσης. Τα 

πράγµατα αυτά διαβάστηκαν µια δυο φορές στο σχολείο και συζητήθηκαν. Αυτό ση-

µαίνει πως τα παιδιά ξέρουν τι υπάρχει στα κείµενα, τους λείπει µόνο η ικανότητα να 

τα διαβάζουν µε άνεση. Όταν λοιπόν επιµένουν οι γονείς στο σπίτι να ασκηθεί το παι-

δί στο κείµενο αυτό διαβάζοντάς το τρεις ή τέσσερις φορές ώσπου να µπορεί να το 

διαβάσει άνετα, δεν κάνουν σωστά. Εξίσου λανθασµένο θα ήταν, αν η προσπάθεια 

αυτή γινόταν στο σχολείο. 

Η ικανότητα της ανάγνωσης έχει µεγάλη σηµασία προκειµένου να γίνουν τα παι-

διά αναγνώστες λογοτεχνικών βιβλίων. Τα παιδιά, όµως, δεν πρέπει να νιώθουν ότι 

είναι υποχρεωµένα να ασκούνται συνεχώς προκειµένου ν’ αποκτήσουν αυτή την ικα-

νότητα. Έτσι, στην περίοδο αυτή που τα παιδιά δε µπορούν ακόµη να διαβάζουν κα-

λά, ώστε να είναι σε θέση να διαβάζουν µόνα τους παιδικά βιβλία, έχει µεγάλη σηµα-

σία να διαβάζουν οι µεγάλοι στα παιδιά. Με τον τρόπο αυτό µαθαίνουν καινούργια 

πράγµατα και συγχρόνως τους προσφέρονται τα απαραίτητα κίνητρα για να µάθουν 

τα ίδια να διαβάζουν ιστορίες. Πρέπει να µεταδώσουµε στα παιδιά την αίσθηση ότι α-

ξίζει τον κόπο ν’ αποκτήσουν την ανεξαρτησία τους απέναντι σ’ αυτόν που τους δια-

βάζει, γιατί τότε θα µπορούν να διαβάζουν µόνα τους όλα τα βιβλία µε τις ενδιαφέ-

ρουσες ιστορίες, χωρίς να έχουν την ανάγκη κάποιου άλλου, που έτσι ή αλλιώς, έχει 

πολύ λίγο καιρό γι’ αυτό. 

Όταν οι γονείς διαβάζουν στα παιδιά, πρέπει να τους εφιστούν την προσοχή στις 

λέξεις που µπορούν ήδη να διαβάσουν. Είναι, επίσης, καλό να παρακαλούν τα παιδιά 

να προσπαθήσουν τα ίδια να διαβάσουν λίγες λέξεις ή φράσεις. Σηµαντικό είναι όµως 

να υπάρχουν στο σπίτι τα κατάλληλα παιδικά βιβλία. 

Ανάγνωση από παιδικά βιβλία 

Επειδή η εκµάθηση της ανάγνωσης έχει σκοπό να κάνει τα παιδιά καλούς ανα-

γνώστες, πράγµα που σηµαίνει να διαβάζουν βιβλία στον ελεύθερο χρόνο τους, πρέ-

πει ν’ αρχίσουµε στο σπίτι όσο γίνεται νωρίτερα να δίνουµε στους µικρούς µαθητές 
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παιδικά βιβλία. Υπάρχουν πολλά παιδιά που πηγαίνουν στην πρώτη τάξη και προσπα-

θούν να µάθουν να διαβάζουν πιο ευχάριστα σε παιδικά βιβλία, παρά στα αναγνωστι-

κά του σχολείου. Το αργότερο ύστερα από το µισό χρόνο της πρώτης τάξης πρέπει ν’ 

αρχίσουµε να δίνουµε στα παιδιά παιδικά βιβλία. Εδώ δεν παίζει σηµαντικό ρόλο µό-

νο το περιεχόµενο του βιβλίου αλλά και η µορφή και η εµφάνισή του. 

Στο εξής πρέπει να δώσουµε ιδιαίτερη προσοχή: 

α) Όταν το παιδί µπορεί να διαβάζει µόνο τη χειρόγραφη γραφή και δεν ξέρει α-

κόµα τα τυπογραφικά γράµµατα, πρέπει να επιλέγουµε παιδικά βιβλία που είναι 

γραµµένα µε τη χειρόγραφη γραφή. Μόλις αποκτήσει τη γνώση της τυπογραφικής 

γραφής πρέπει ν’ αλλάξουµε τα βιβλία επειδή η γραφή των βιβλίων είναι η τυπογρα-

φική. 

β) Τα γράµµατα πρέπει να είναι µεγάλα, διπλάσια αν είναι δυνατόν, από τους κα-

νονικούς τύπους των βιβλίων. 

γ) Οι γραµµές των κειµένων πρέπει να έχουν εναλλάξ µια έως πέντε λέξεις για να 

είναι η εικόνα της γραφής εύληπτη και όχι µονότονη. 

δ) Οι εικόνες δεν είναι µόνο όµορφες για να τις κοιτούν τα παιδιά, αλλά δηµιουρ-

γούν ερεθίσµατα για το διάβασµα και διευκολύνουν την κατανόηση του κειµένου. 

Με την ανάπτυξη της ικανότητας του παιδιού για διάβασµα προς το τέλος της 

πρώτης τάξης και στη δεύτερη τάξη, τα γράµµατα πρέπει να είναι ακόµη µεγάλα, 

µπορεί όµως να αυξηθεί το µήκος των φράσεων. 

Βασικά το παιδί είναι περισσότερο πρόθυµο ν’ ασχοληθεί µ’ ένα βιβλίο όταν δεν 

αισθάνεται ότι πρέπει να καταβάλλει γι’ αυτό ιδιαίτερο κόπο. Ιδιαίτερα όµως εξαρτά-

ται η προθυµία του παιδιού από την έκταση της ιστορίας και τη µορφή του βιβλίου, 

τόσο σε σχέση µε τη γραφή όσο και τις εικόνες. Γι’ αυτό πρέπει να δώσουν ιδιαίτερη 

προσοχή σ’ αυτά τα δήθεν επιφανειακά πράγµατα οι γονείς εκείνοι, που τα παιδιά 

τους δε δείχνουν ιδιαίτερη προθυµία στην απασχόλησή τους µε τα βιβλία. 

Συµπερασµατικά, ο πρώτος χρόνος στο σχολείο κρύβει ένα σωρό σκοπέλους, που 

µπορούν να περιορίσουν ή να εµποδίσουν τη χαρά για τη µάθηση και την επιτυχία 

στο σχολείο, σε περαιτέρω σοβαρές επιπτώσεις στη γενικότερη στάση και συµπερι-

φορά των παιδιών. 

Οι γονείς µπορούν να προσφέρουν αποφασιστικής σηµασίας βοήθεια, παρακο-

λουθώντας προσεκτικά το παιδί και αντιδρώντας σωστά στις κρίσιµες φάσεις. Οι υ-

περβολικές φιλοδοξίες που συνοδεύονται από µια επίµονη και µονοκόµµατη προσπά-

θεια για ν’ αποκτήσει γνώσεις το παιδί είναι εξίσου λανθασµένες, όπως και η έλλειψη 
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συµµετοχής και ενδιαφέροντος από τους γονείς για να προσφέρουν βοήθεια στο παι-

δί. 

Οι γονείς βοηθούν το παιδί, όταν παρακολουθούν το διάβασµα του παιδιού µε φι-

λική στάση, ασκούνται µαζί του και του υποβάλλουν ασκήσεις που έχουν περισσότε-

ρο το χαρακτήρα παιχνιδιού. 

Μεγάλη σηµασία σ’ αυτό το χρονικό διάστηµα έχουν τα παιδικά βιβλία. Το παιδί 

δεν πρέπει ν’ αποκτήσει το αίσθηµα πως πρέπει µόνο να µάθει να διαβάζει και ότι η 

απόκτηση της ικανότητας αυτής αποτελεί αυτοσκοπό. Αντιθέτως, πρέπει ν’ αποκτή-

σει την επιθυµία να διαβάζει µόνο του βιβλία, γιατί τότε θα είναι ανεξάρτητο από άλ-

λους και θα µπορεί κάθε στιγµή ν’ απασχολείται µε τα βιβλία που το ενδιαφέρουν. 

Το παιδί, λοιπόν, δεν πρέπει να µαθαίνει να διαβάζει για να έχει επιτυχία στο σχο-

λείο, αλλά για να είναι σε θέση να προσφέρει ευχαρίστηση τον ίδιο τον εαυτό του. 

 

Ο µαθητής της δεύτερης τάξης – Ο εκκολαπτόµενος αναγνώστης 

βιβλίων 

Η κατάσταση του µαθητή που αρχίζει τη δεύτερη τάξη χαρακτηρίζεται από το γε-

γονός ότι µπορεί πια να διαβάζει ο ίδιος. Κατέχει την τεχνική της ανάγνωσης τουλά-

χιστον σε τέτοιο βαθµό ώστε να είναι σε θέση να διακρίνει κάθε λέξη, αφού γνωρίζει 

τα γράµµατα της αλφαβήτου. Κι όµως λίγοι µαθητές είναι σε θέση να διαβάζουν µε 

τέτοια άνεση, ώστε όταν διαβάζουν βιβλία η απόλαυση και η χαρά να ξεπερνούν τον 

κόπο που πρέπει να καταβάλουν για το διάβασµα. 

Η δυσκολία έγκειται τώρα στην εξεύρεση ενδιαφερόντων βιβλίων που να είναι 

προσαρµοσµένα στις αναγνωστικές δυνατότητες των παιδιών. Ασκήσεις που έχουν 

ως στόχο τη βελτίωση της τεχνικής της ανάγνωσης είναι δουλειά του σχολείου στα 

πλαίσια του µαθήµατος. Αντί να ασχολούνται οι γονείς µ’ αυτό το πρόβληµα, πρέπει 

να προσέχουν να υπάρχουν στα βιβλία που προσφέρουν στο παιδί τα απαραίτητα 

στοιχεία που διευκολύνουν το διάβασµα. 

Η επιλογή των βιβλίων, που θα προσφέρουµε στο παιδί αυτής της ηλικίας, πρέπει 

να είναι προσανατολισµένη µε βάση δύο ερωτήµατα: 

α) Τι ενδιαφέρει το παιδί; 

β) Πόσο καλά µπορεί το παιδί να διαβάζει; 

Το αναγνωστικό βιβλίο – προκαλεί χαρά το διάβασµά του; 
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Υπάρχουν αρκετά αναγνωστικά βιβλία (ανθολόγια) για όλες τις ηλικίες που θεω-

ρούνται καλά από τους ειδικούς. Αυτό όµως δε σηµαίνει ότι τα αναγνωστικά του σχο-

λείου είναι και τα κατάλληλα βιβλία για τον ελεύθερο χρόνο όλων των παιδιών. 

Το αναγνωστικό είναι ένα σχολικό βιβλίο, στο οποίο πρέπει να βρουν τα παιδιά, 

µε τη βοήθεια και τη συνοδευτική καθοδήγηση του δασκάλου, κάτι περισσότερο από 

διασκέδαση. Για τη διαµόρφωση ενός αναγνωστικού το σχολικό πρόγραµµα θέτει εν-

τελώς συγκεκριµένες απαιτήσεις που πρέπει να εκπληρωθούν, για να είναι σε θέση ο 

δάσκαλος να επιτύχει, µε τη βοήθεια αυτού του βιβλίου, εντελώς συγκεκριµένους 

στόχους, αναφορικά µε τη διδασκαλία του παιδιού. Αυτό σηµαίνει, κατ’ αρχήν, ότι, 

σε σχέση µε τα θέµατά του, δεν είναι δυνατόν µε σιγουριά το βιβλίο αυτό ν’ ανταπο-

κριθεί στα ενδιαφέροντα όλων των µαθητών. Ένα παιδί ενδιαφέρεται, π.χ., ιδιαίτερα 

για ιστορίες µε ζώα ή περιπετειώδεις διηγήσεις, αλλά στο αναγνωστικό υπάρχουν πο-

λύ λίγα κείµενα, που ασχολούνται µε παρόµοια θέµατα. Ένα άλλο παιδί προτιµά 

πραγµατικές ιστορίες, ένα άλλο µπορεί να ενδιαφέρεται ιδιαίτερα για την ποίηση κτλ. 

Κανένα σχεδόν κείµενο δεν προκαλεί το ίδιο ενδιαφέρον σ’ όλα τα παιδιά. 

Τα κείµενα του αναγνωστικού, επιπλέον, παρουσιάζουν ένα πολύ διαφορετικό 

βαθµό δυσκολίας. Έτσι ή αλλιώς, όλα τα παιδιά δεν έχουν την ίδια ικανότητα στο διά-

βασµα. Γι’ αυτό, η προσφορά πρέπει να είναι τόσο ανάµεικτη, ώστε να υπάρχουν στο 

αναγνωστικό για τους πιο αδύναµους µαθητές, ιδιαίτερα στην αρχή της δεύτερης τά-

ξης, πολύ απλά κείµενα και, όσον αφορά την εικόνα της γραφής, ευκολοδιάβαστα 

κείµενα. Επειδή το αναγνωστικό, αντίθετα µ’ ένα παιδικό βιβλίο, χρησιµοποιείται για 

έναν ολόκληρο σχολικό χρόνο, βελτιώνεται στο διάστηµα αυτό η ικανότητα της ανά-

γνωσης των περισσοτέρων παιδιών σε τέτοιο βαθµό, ώστε αργότερα να είναι σε θέση 

να διαβάζουν µεγαλύτερα κείµενα, που είναι τυπωµένα µε µικρότερα γράµµατα. 

Από αυτή την άποψη τα αναγνωστικά δεν αποτελούν βιβλία που πρέπει να διαβά-

ζει κανείς συνεχώς από την αρχή ως το τέλος. Αντιθέτως, πρέπει να γίνονται επιλογές 

από διάφορες οπτικές γωνίες. Ο δάσκαλος, π.χ., θα επιλέξει, όταν πλησιάζουν τα Χρι-

στούγεννα, κείµενα που θα αναφέρονται και θα έχουν σχέση µε το θέµα αυτό. Υπάρ-

χουν συγκεκριµένες ευκαιρίες που κάνουν εντελώς απαραίτητο το διάβασµα συγκε-

κριµένων κειµένων από το αναγνωστικό. 

Πολύ συχνά όµως, δεν υπάρχουν τέτοιες συγκεκριµένες ευκαιρίες. Ο δάσκαλος 

πρέπει να προσπαθήσει να κάνει ένα θέµα ενδιαφέρον, αν είναι δυνατόν, για όλους 

τους µαθητές, πρέπει να τους δηµιουργήσει γι’ αυτό το θέµα κίνητρα. Κάτι τέτοιο, ό-

µως δεν επιτυγχάνεται πάντοτε, όσο καλές προθέσεις κι αν έχει ο δάσκαλος. Τα ανα-
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γνωστικά βιβλία είναι, λοιπόν, στην καλύτερη περίπτωση κατάλληλα για το ιδιωτικό 

διάβασµα εκείνων των παιδιών που διαβάζουν βασικά τα πάντα, που το διάβασµα 

τους προκαλεί από την αρχή χαρά και ευχαρίστηση. 

Για τα περισσότερα παιδιά το αναγνωστικό είναι ένα σχολικό βιβλίο. Υπηρετεί 

κυρίως τη µάθηση. Όσο κόπο κι αν καταβάλουν οι συγγραφείς των αναγνωστικών για 

να βρουν ενδιαφέροντα κείµενα είναι υποχρεωµένοι, συγχρόνως, να δώσουν προσοχή 

στην ποικιλία των ενδιαφερόντων των παιδιών, στη διαφορετική ικανότητα απόδοσής 

τους, αλλά και στις απαιτήσεις των εκπαιδευτικών προγραµµάτων. 

Όταν, όµως, επιδιώκουµε να επιτύχουµε την εµβάθυνση του ενδιαφέροντος του 

διαβάσµατος στους µαθητές, µπορούµε παρ’ όλα αυτά να χρησιµοποιούµε το ανα-

γνωστικό σαν βοήθηµα προσανατολισµού. Μπορούµε να ρωτήσουµε το παιδί ποια 

κείµενα από το αναγνωστικό του προκαλούν ιδιαίτερο ενδιαφέρον και, έτσι, µπορού-

µε να συναγάγουµε συµπεράσµατα για τα βιβλία που θα πρέπει να του προσφέρουµε 

στον ελεύθερο χρόνο του. 

Αναγνωστικά ενδιαφέροντα 

Τα πράγµατα είναι πολύ απλά, όταν το παιδί αναφερθεί σ’ ένα κείµενο του ανα-

γνωστικού που προέρχεται από ένα παιδικό βιβλίο. Τότε, βέβαια, θ’ αγοράσουµε αυ-

τό το βιβλίο και θα το προσφέρουµε στο παιδί. Όταν το διαβάσει, µπορούµε να βρού-

µε και να του δώσουµε άλλα βιβλία µε παρόµοια θέµατα. 

Είναι όµως πιθανόν ν’ αρέσει στο παιδί ένα κείµενο που δεν αποτελεί απόσπασµα 

από ένα µεγαλύτερο βιβλίο. Αυτό µπορεί, π.χ., να ισχύει για παραµύθια, µύθους και 

άλλες ιστορίες. 

Κι εδώ, όµως, µπορεί κανείς να προσπαθήσει να βρει ένα βιβλίο µε παρόµοια κεί-

µενα, π.χ., ένα βιβλίο µε παραµύθια ή µύθους. Θα ήταν, όµως, επίσης δυνατό να ψά-

ξουµε να βρούµε µια παρόµοια ιστορία, που θα ήταν πιο εκτεταµένη και ίσως θ’ απο-

τελούσε το περιεχόµενο ενός ολόκληρου βιβλίου. 

Για παράδειγµα: στο αναγνωστικό υπάρχει µια σύντοµη ιστορία µε ζώα που αρέ-

σει στο παιδί. Υπάρχει, βέβαια, η δυνατότητα να του προσφέρουµε ένα βιβλίο, που 

περιέχει ιστορίες µε ζώα. Μπορούµε να προσφέρουµε στο παιδί κι ένα βιβλίο, στο ο-

ποίο περιέχεται µια περισσότερο εκτεταµένη ιστορία µε ζώα. Ένα τέτοιο βιβλίο έχει 

το προτέρηµα ότι δεν ικανοποιεί µόνο τα αναγνωστικά ενδιαφέροντα του παιδιού, αλ-

λά συγχρόνως το προκαλεί να διαβάσει ένα ολόκληρο βιβλίο. 

Αποφασιστική όµως σηµασία έχει, ιδιαίτερα για εκείνα τα παιδιά που δείχνουν µι-

κρό ενδιαφέρον για το διάβασµα, να ανακαλύψουµε τα ενδιαφέροντά τους. Μόνο όταν 
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δεν πλήξουν από το περιεχόµενο µιας ιστορίας, µπορούµε να περιµένουµε απ’ αυτά 

ότι θα ακούσουν προσεκτικά όταν τους διαβάσουµε την ιστορία ή θα τη διαβάσουν 

µόνα τους. 

Αν έχουµε ενδείξεις για τα ενδιαφέροντα του παιδιού, χρειάζεται µόνο να βρούµε 

τα παιδικά εκείνα βιβλία που ανταποκρίνονται στα ενδιαφέροντά του. Είναι, όµως, 

ορθότερο να επιλέξουµε αρχικά ένα παιδικό βιβλίο µε µεγάλα γράµµατα και πλούσια 

εικονογράφηση. Ίσως δεν ικανοποιεί πλήρως το παιδί. Έχει όµως διαπιστωθεί ότι ο 

κίνδυνος να µην ικανοποιηθεί πλήρως από την ευκολία του παιδικού βιβλίου είναι 

πολύ µικρότερος, όταν θέλουµε να κάνουµε ένα παιδί αναγνώστη βιβλίων, από τον 

κίνδυνο να του δηµιουργήσουµε µεγάλη επιβάρυνση, δίνοντάς του ένα βιβλίο που ξε-

περνά τις δυνάµεις του. Άλλωστε, βλέπουµε συχνά καλούς αναγνώστες βιβλίων να 

διαβάζουν ένα πολύ απλό βιβλίο και να χαίρονται γι’ αυτό, παρόλο που είναι σε θέση 

να διαβάσουν πολύ πιο απαιτητικά και δύσκολα βιβλία. 

Αντιθέτως, η υπερβολική επιβάρυνση που προκαλούν τα δύσκολα βιβλία είναι ε-

πικίνδυνη, σε σχέση µε την απόκτηση της ικανότητας να διαβάζει το παιδί και µειώ-

νει τη διάθεση για διάβασµα. Ο κόπος που καταβάλλει το παιδί είναι µεγάλος, προχω-

ρεί στο διάβασµα του βιβλίου πολύ αργά και τροµάζει στην ιδέα ότι πρέπει να διαβά-

σει ολόκληρο το βιβλίο. 

Όταν δούµε λοιπόν το πρόβληµα απ’ αυτή την σκοπιά, καταλήγουµε στο συµπέ-

ρασµα ότι είναι ιδιαίτερα κατάλληλα τα βιβλία που περιέχουν πολλές ιστορίες, γιατί ο 

αναγνώστης τελειώνει κάθε τόσο το διάβασµα µιας απ’ αυτές τις ιστορίες. 

Γενικά, η δεύτερη τάξη του σχολείου αποτελεί ένα σηµαντικό τµήµα για την 

αναγνωστική, αλλά και τη γενικότερη νοητική και ψυχική καλλιέργεια του παιδιού. 

Στο διάστηµα αυτό έχει ιδιαίτερη σηµασία να νιώθει το παιδί ότι ο κόπος που κατα-

βάλλει για να µάθει να διαβάζει αξίζει. Συνήθως δεν µπορεί ακόµη το παιδί αυτής της 

ηλικίας να διαβάζει πολύ άνετα και δε βρίσκει, εποµένως, ελκυστικό το διάβασµα εκ-

τεταµένων ιστοριών ή ολόκληρων βιβλίων. 

Γι’ αυτό, οι γονείς πρέπει να δίνουν ιδιαίτερη σηµασία στα ενδιαφέροντα του παι-

διού και στο βαθµό δυσκολίας του βιβλίου. 

Τα στοιχεία για την ηλικία που αναφέρονται συχνά στα ενηµερωτικά φυλλάδια ή 

στα βιβλία δεν ανταποκρίνονται πάντοτε στην πραγµατικότητα. Συνήθως αναγράφο-

νται µικρότερες ηλικίες. Αυτό σηµαίνει πως, όταν θέλουµε ν’ αγοράσουµε ένα βιβλίο 

για ένα οκτάχρονο παιδί που έχει διάθεση για διάβασµα, πρέπει ν’ αγοράσουµε ένα 

βιβλίο που αναφέρεται σε µικρότερες ηλικίες. 
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Σ’ αυτή την ηλικία είναι ιδιαίτερα κατάλληλα βιβλία παιδικά µε µεγάλα γράµµατα 

ή βιβλία µε πολλές ιστορίες. 

 

Τα εννιάχρονα και δεκάχρονα παιδιά 

Στα περισσότερα παιδιά της τρίτης και τετάρτης τάξης η ικανότητα να διαβάζουν 

είναι τόσο ανεπτυγµένη, ώστε να είναι σε θέση, τουλάχιστον όσον αφορά την τεχνική 

της ανάγνωσης, να µπορούν να διαβάσουν απλά παιδικά βιβλία της ηλικίας τους. Αν 

παρ’ όλα αυτά υπάρχει ένας σηµαντικός αριθµός µαθητών αυτής της ηλικίας που δε 

διαβάζει παιδικά βιβλία, οι αιτίες γι’ αυτό βρίσκονται µόνο εν µέρει στον κόπο που 

χρειάζεται να καταβάλουν σχετικά µε την τεχνική του διαβάσµατος. Πολύ περισσότε-

ρο πρέπει να υποθέσουµε ότι τα παιδιά αυτά δεν απόκτησαν θετική στάση απέναντι 

στο διάβασµα από τις µέχρι τώρα εµπειρίες τους µε το διάβασµα στο σχολείο ή και 

στο σπίτι. 

Πρέπει, λοιπόν, στις περιπτώσεις αυτές να αναπτύξουµε το ενδιαφέρον του παιδιού 

µε ενδιαφέρουσες µικρές ή και περισσότερο εκτεταµένες ιστορίες και να το βοηθή-

σουµε ν’ αποκτήσει τη γνώση ότι το διάβασµα είναι µια αξιόλογη δραστηριότητα για 

τη διάθεση του ελεύθερου χρόνου του και για την προσωπική ευχαρίστηση και πνευ-

µατική καλλιέργεια. 

Τα αναγνωστικά ενδιαφέροντα αυτής της ηλικίας 

Από την ψυχολογία µάς είναι γνωστές εντελώς συγκεκριµένες φάσεις διαβάσµα-

τος που χαρακτηρίζονται από το γεγονός ότι  τα παιδιά µιας συγκεκριµένης ηλικίας 

στρέφονται, για λόγους που έχουν σχέση µε την ανάπτυξή τους, προς µια συγκεκριµέ-

νη µορφή λογοτεχνίας. Ίσως να υπάρχει αντίρρηση ότι µια τέτοια άποψη δεν επιτρέπει 

µια εντελώς προσωπική τάση προς το διάβασµα. Η αντίρρηση αυτή θα ήταν βάσιµη, 

αν περιορίζαµε µια τέτοια φάση διαβάσµατος στην επαφή µόνο µε ένα είδος βιβλίων. 

Όταν, λοιπόν, θεωρείται η ηλικία των 9 –11 χρόνων σαν η «ηλικία του Ροβινσώνα», 

εκφράζεται µ’ αυτό τον τρόπο η προτίµηση των παιδιών για περιπετειώδεις ιστορίες. 

Οι ιστορίες όµως αυτές µπορεί να έχουν µεγάλες διαφορές µεταξύ τους. 

Το πρότυπο που έδωσε και τ’ όνοµά του στη φάση αυτή είναι το µυθιστόρηµα 

«Ροβινσών Κρούσος». Το βιβλίο, όµως, αυτό δεν είναι ένα παιδικό βιβλίο. Και µόνο 

ο όγκος του επιβαρύνει υπερβολικά παιδιά ηλικίας 9 –11 χρόνων. 

Αυτό όµως που διηγείται το βιβλίο, η υπόθεσή του, παρουσιάζουν για την ηλικία 

αυτή πολύ ενδιαφέρον. Γι’ αυτό, έχει γίνει πολλές φορές επεξεργασία του πρωτοτύ-
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που, ορισµένα µέρη του έχουν συµπτυχθεί ή απαλειφθεί, για να γίνει δυνατό να δια-

βαστεί το βιβλίο τόσο από παιδιά, όσο και από εφήβους. 

Φυσικά, οι έµπειροι αναγνώστες θα διακρίνουν πολύ γρήγορα το µύθο της ιστορί-

ας και θα διαπιστώσουν, επίσης, ότι οι περιπέτειες είναι εξίσου υπερβολικές, όπως 

και οι ταινίες µε cowboys. 

Πόσο άνετα διαβάζει το παιδί; 

Αναφέρθηκε ήδη ότι η αναγνωστική ικανότητα στην τρίτη και τετάρτη τάξη είναι 

τόσο ανεπτυγµένη, ώστε τα παιδιά να µπορούν κιόλας να διαβάζουν µε σχετική άνε-

ση. Αυτό όµως δε σηµαίνει πως είναι δυνατόν αν διαβάσουν οποιοδήποτε ογκώδες βι-

βλίο, που θεµατικά και γλωσσικά, ανταποκρίνεται στην ηλικία τους. Και στην ηλικία 

αυτή επιδρά αρνητικά η υπερβολική επιβάρυνση του παιδιού είτε γιατί τα γράµµατα 

είναι πολύ µικρά και το διάβασµα προκαλεί κόπο στο παιδί, είτε γιατί τα βιβλία είναι 

πολύ µεγάλα, µε αποτέλεσµα το παιδί να προχωρεί αργά και αν υποχρεώνεται να εγ-

καταλείψει στη µέση το διάβασµα του βιβλίου. 

Ένα τέτοιο συµβάν αποτελεί σηµάδι ότι η αρχική διάθεση και προθυµία του παι-

διού για διάβασµα έχει δεχτεί ένα χτύπηµα, που µπορεί µόνο µε δυσκολία να υπερπη-

δηθεί. Γι’ αυτό, παίζουν σοβαρό ρόλο σ’ αυτή την ηλικία ακόµα και τυπικά πράγµα-

τα, όπως το µέγεθος των γραµµάτων, η εικονογράφηση και η έκταση του κειµένου. 

Αυτά ισχύουν ιδιαίτερα για τους πιο αδύναµους αναγνώστες αυτής της ηλικίας. 

Όταν σ’ αυτή την ηλικία δεν έχουν βρει ακόµα το δρόµο που οδηγεί στο διάβασµα 

του βιβλίου, σηµαίνει, επίσης, ότι τα προηγούµενα δύο – τρία χρόνια σχολικής εκπαί-

δευσης στην ανάγνωση δεν ήταν ιδιαίτερα επιτυχή. 

Σ’ αυτές τις περιπτώσεις πρέπει να ακολουθήσουµε την ίδια διαδικασία, όπως και 

µε τα παιδιά της δεύτερης τάξης. Πρέπει ν’ αρχίσουµε µε παιδικά βιβλία, που έχουν 

τα στοιχεία που αναφέρθηκαν, για να είναι σε θέση οι αδύνατοι αναγνώστες να πραγ-

µατοποιήσουν κάποτε µια επιτυχία στο διάβασµα. Όταν έχουµε την εντύπωση ότι ένα 

παιδί µπορεί να διαβάσει εύκολα ένα βιβλίο ή ότι το βιβλίο είναι κατώτερο από τις ι-

κανότητές του, µπορούµε εύκολα να αυξήσουµε τις απαιτήσεις, γιατί ο αριθµός των 

παιδικών βιβλίων µε µεγαλύτερο βαθµό δυσκολίας είναι πολύ µεγάλος. Έχει, επίσης, 

µεγάλη σηµασία να βάζουµε το παιδί να διαβάζει δυνατά καµιά φορά, για να είµαστε 

σε θέση να υπολογίσουµε την αναγνωστική ικανότητά του. Για το σκοπό αυτό είναι 

πάλι κατάλληλο το σχολικό αναγνωστικό βιβλίο, αλλά όχι µόνο αυτό. 
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Για το «ιδιωτικό» διάβασµα πρέπει να επιλέγουµε βιβλία που ανταποκρίνονται 

στην αναγνωστική ικανότητα του παιδιού που έχουµε διαπιστώσει. Παράλληλα πρέ-

πει να δίνουµε πάντοτε σηµασία στα ενδιαφέροντά του. 

Αποφασιστική σηµασία έχει και η αύξηση της αναγνωστικής δυσκολίας, που κα-

θορίζεται από το µέγεθος των γραµµάτων, την απόσταση των γραµµών, το µήκος των 

γραµµών και τον αριθµό των λέξεων. 

Σχεδόν όλα τα παιδιά αυτής της ηλικίας είναι σε θέση να διαβάζουν τα περισσότε-

ρα κείµενα µε µικρότερη ή µεγαλύτερη άνεση. Παρόλ’ αυτά, έχει σηµασία να λαµβά-

νουµε υπόψη µας ακριβώς εκείνες τις διαφορές που προέρχονται από την ικανότητα 

της ανάγνωσης, γιατί το παιδί είναι υποχρεωµένο να καταβάλει µεγάλες και υπερβο-

λικές προσπάθειες, µε αποτέλεσµα να µειώνεται η διάθεσή του για το διάβασµα. 

Επίσης, αποκτούν ολοένα και µεγαλύτερο βάρος τα ατοµικά ενδιαφέροντα. Υπάρ-

χει βέβαια µια γενική τάση των παιδιών που βρίσκονται στην ηλικία των 9 – 11 χρό-

νων προς τα περιπετειώδη βιβλία. Η τάση, όµως, αυτή µπορεί να εκφράζεται µε πολύ 

διαφορετικό τρόπο, δηλαδή µε την προτίµηση για: 

- ιστορίες Ινδιάνων 

- ιστορίες από το περιβάλλον και ταξιδιωτικές εντυπώσεις 

- φανταστικές ιστορίες 

Στην ηλικία αυτή θα µπορούσαν τα παιδιά να εκδηλώσουν ενδιαφέρον για: 

- θαλασσινές ιστορίες 

- περιπετειώδεις ιστορίες 

- αστυνοµικές ιστορίες 

- ιστορίες µε παθήµατα άτακτων παιδιών 

Οι ιστορίες αυτές δεν είναι απαραίτητο να έχουν µόνο διασκεδαστικό χαρακτήρα 

και ψυχαγωγικό περιεχόµενο, αλλά µπορεί να είναι και ιστορίες µε πραγµατικά προ-

βλήµατα. Το διασκεδαστικό στοιχείο όµως προηγείται και αποτελεί το κίνητρο για να 

διαβάσει το παιδί ένα βιβλίο, αλλά και µέσο για ψυχική ικανοποίηση και ισορροπη-

µένη ανάπτυξη. 

 

Τα παιδιά της εφηβικής ηλικίας 

Οι νέοι 11 – 15 χρόνων βρίσκονται, από την άποψη της ανάπτυξής τους, στο κρί-

σιµο στάδιο της προεφηβείας και της εφηβείας. Το γεγονός αυτό µπορεί να επιδράσει 
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µε διάφορους τρόπους και στην αναγνωστική τους συµπεριφορά, που µε τη σειρά της 

µπορεί να προσδιορίσει και τον τρόπο ανάπτυξής τους. 

Η αναγνωστική συµπεριφορά 

Υπάρχουν παιδιά που το ενδιαφέρον τους για το διάβασµα παραλύει. ∆εν πιάνουν 

βιβλίο στα χέρια τους και γεµίζουν τις ελεύθερες ώρες τους µε άλλες δραστηριότητες. 

Αυτό δεν είναι τόσο κακό, εφ’ όσον οι νέες δραστηριότητες των παιδιών είναι 

υψηλού επιπέδου και το βοηθούν στην ανάπτυξή του. Τέτοια διαστήµατα µπορούµε 

να διαπιστώσουµε κάθε τόσο στη διαπαιδαγώγηση του παιδιού για το διάβασµα, κι 

είναι φυσικό να εµφανίζονται κάποια φορά στο παιδί άλλα πρωτεύοντα ενδιαφέρο-

ντα. Αλλά συνήθως τα παιδιά ξαναγυρνούν πάλι στο διάβασµα ύστερα από ένα ορισ-

µένο χρονικό διάστηµα. 

Το ίδιο περίπου θα έπρεπε να συµβαίνει και στην περίοδο της εφηβείας. Στην ηλι-

κία αυτή µπορεί να κρατήσει η αποµάκρυνση από το βιβλίο για µεγαλύτερο χρονικό 

διάστηµα, αλλά κάθε γονιός πρέπει να συζητά κάθε τόσο µε τα παιδιά και να τους υ-

ποδεικνύουν ενδιαφέροντες τίτλους βιβλίων. Μεγάλη σηµασία έχουν, επίσης, και οι 

ραδιοφωνικές εκποµπές που ασχολούνται µε το βιβλίο. 

Υπάρχουν όµως και παιδιά που αλλάζουν κυρίως τα ενδιαφέροντά τους σχετικά 

µε το είδος του βιβλίου. Η ηλικία αυτή έχει χαρακτηριστεί – σχετικά µε τα ενδιαφέ-

ροντα των παιδιών για το βιβλίο – ως «ηλικία των ηρώων». Στην ηλικία αυτή η περι-

πέτεια, µέσα στην οποία δοκιµάζεται ο ήρωας ή η ηρωίδα του βιβλίου, κερδίζει ακό-

µη µεγαλύτερη σηµασία απ’ ότι στην προηγούµενη. 

Ο νέος που αποκτά τώρα τη συνείδηση της δικής του προσωπικότητας ζητά στους 

ήρωες των βιβλίων που διαβάζει πρότυπα και είδωλα. Οι αναγνώστες αυτής της ηλικί-

ας προσανατολίζονται κυρίως στις εξωτερικές ιδιότητες των ηρώων. Εσωτερικά γνω-

ρίσµατα της ύπαρξής τους και του χαρακτήρα τους δεν λαµβάνονται καθόλου υπόψη. 

Το γεγονός αυτό δηµιουργεί τον κίνδυνο να ταυτιστούν σ’ αυτήν την περίοδο τα παι-

διά µε τους φτηνούς αυτούς ήρωες που έχουν ως χαρακτηριστικό τους την πολύπραγ-

µοσύνη. Οι ήρωες βρίσκονται σε συνεχή δράση, δεν έχουν εσωτερικά προβλήµατα, 

παρά µόνο εξωτερικά. 

Όπως µπορεί να συµβεί από τη µια µεριά να εγκαταλείψουν τα παιδιά τα βιβλία, 

έτσι µπορεί να παρατηρήσουµε από την άλλη µεριά, ότι πολλά παιδιά δείχνουν µια ε-

νισχυµένη τάση να διαβάζουν βιβλία, µια τάση που συνοδεύεται συχνά από εχθρική 

στάση προς το περιβάλλον. ∆εν θέλουν να ενοχλούνται και προτιµούν να διαβάζουν, 

παρά να έχουν µια έντονη επαφή µε συνοµηλίκους τους. 
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Όσο ευχάριστη κι αν φαίνεται η ανάγκη αυτή για διάβασµα, υποκρύπτει τον κίν-

δυνο µιας επιφανειακής υπερβολικής απασχόλησης µε το διάβασµα. Η τάση αυτή συ-

νοδεύεται συχνά από την εγκατάλειψη της συγκεκριµένης αντιπαράθεσης µε το περι-

βάλλον. Γι’ αυτό µπορεί να συµβεί να δίνουν τα παιδιά κατά την επιλογή των βιβλίων 

την προτεραιότητα στην επιφανειακή ποιότητα. Τα νέα αγόρια διαβάζουν συνεχώς α-

στυνοµικά βιβλία ή µυθιστορήµατα µε cowboys ή παρόµοια, ενώ τα κορίτσια προ-

τιµούν ροµαντικές ιστορίες. Η λογοτεχνία αυτή προσφέρει τα επιθυµητά είδωλα και 

αποφεύγει την ενασχόληση µε τα πραγµατικά προβλήµατα. 

Μέτρα 

Οι κίνδυνοι που περιγράφηκαν απαιτούν µια προσεκτική, συνήθως όχι εύκολη, 

βοήθεια και φροντίδα για τους νέους. Ακριβώς επειδή εµφανίζουν, στη σηµαντική 

αυτή φάση στο δρόµο προς τη διαµόρφωση της προσωπικότητάς τους, µια τάση α-

ποµόνωσης και αποµάκρυνσης από τους ενήλικους, δεν είναι πρόθυµοι να δεχτούν 

βοήθεια και συµβουλές. 

Αποφασιστικής σηµασίας καθήκον είναι να καθοδηγήσουµε µε τέτοιο τρόπο τις 

αναγνωστικές ανάγκες των νέων, ώστε να εµποδίσουµε ένα κατρακύλισµά τους στη 

χυδαία λογοτεχνία ή, τουλάχιστον, να επιτύχουµε να συνεχίσουν το διάβασµα καλών 

παιδικών βιβλίων. Η προσπάθεια αυτή πρέπει να ξεκινά από τα συγκεκριµένα ενδια-

φέροντα των παιδιών. 

Περιπετειώδη βιβλία για αγόρια – επιπτώσεις στην προσωπικότητα 

Χρειάζεται λοιπόν να βρούµε περιπετειώδη βιβλία για αγόρια που έχουν τα γνω-

ρίσµατα της «εντυπωσιακής» λογοτεχνίας που τους αρέσει, βιβλία που είναι γεµάτα 

δυναµισµό, που παρουσιάζουν πράγµατα ασυνήθιστα και εξωτικά, χωρίς όµως να εγ-

καταλείπουν το έδαφος της πραγµατικότητας. Το καλό περιπετειώδες βιβλίο διηγείται 

ασυνήθιστα γεγονότα και βιώµατα, που είναι όµως δυνατόν να συµβούν στους αν-

θρώπους. 

Περιέχει πλούσια δράση και δυναµισµό, στοιχεία που καλλιεργούν το αντρικό 

πρότυπο στην ψυχοσύνθεση του αγοριού. Οι ήρωες των καλών αστυνοµικών µυθι-

στορηµάτων χρειάζονται περισσότερο το µυαλό και τη λογική από το ένστικτό τους. 

Στα βιβλία αυτά υπάρχει, επίσης, µια δυναµική πορεία της υπόθεσης, µια συναρπα-

στική πλοκή, αλλά οι ήρωες που είναι συνήθως “ντετέκτιβ” ή αστυνοµικοί, δε βρί-

σκονται σε συνεχές κυνηγητό των γκάγκστερ, κραδαίνοντας τις γροθιές και τα πιστό-

λια τους, αλλά προσπαθούν µε λογικές σκέψεις να λύσουν τα προβλήµατα που αντι-

µετωπίζουν. 
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Σ’ αυτού του είδους τις περιπετειώδεις ιστορίες προκαλείται ο αναγνώστης ιδιαί-

τερα να συµµετέχει στη σκέψη του ήρωα και στη λύση του αινίγµατος, πράγµα που 

καλλιεργεί τις νοητικές ικανότητες του παιδιού. Με αυτόν τον τρόπο µετατρέπεται 

για τον αναγνώστη η αστυνοµική ιστορία σε πνευµατικό παιχνίδι. 

Τέτοιου είδους διαφορετικά γνωρίσµατα µπορούν να αναφερθούν και για άλλα εί-

δη της περιπετειώδους λογοτεχνίας. Πολλά από τα βιβλία αυτά περιέχουν χάρτες, ι-

στορικές περιγραφές κλπ., που εµπλουτίζουν το πληροφοριακό τους περιεχόµενο. Έτ-

σι ο νεαρός αναγνώστης, πέρα από την ικανοποίηση του ενδιαφέροντός του, αποκτά 

τη δυνατότητα της ενηµέρωσης. Αυτό κεντρίζει το ενδιαφέρον του να επιχειρήσει τη 

µετάβαση από τα «συναρπαστικά» βιβλία σε βιβλία µε ιστορικό ενδιαφέρον. 

Βιβλία για κορίτσια 

Για τους θηλυκούς αναγνώστες αυτής της ηλικίας τα πράγµατα είναι κάπως δια-

φορετικά. Και τα κορίτσια διαβάζουν, βέβαια, ευχάριστα βιβλία µε περιπέτειες διαφό-

ρων ειδών, πέρα όµως απ’ αυτά προτιµούν βιβλία και ιστορίες που περιγράφουν ασυ-

νήθιστα βιώµατα κοριτσιών. Οι περιπέτειες αυτές µπορεί να έχουν και ερωτικό χαρα-

κτήρα κι εδώ υπάρχει ο κίνδυνος να στραφούν οι νεαρές αναγνώστριες στον ψεύτικο 

κόσµο των φτηνών ερωτικών φυλλαδίων. 

Κι εδώ, λοιπόν, έχει σηµασία να οδηγήσουµε στη σωστή κατεύθυνση, µε καλές 

προσφορές βιβλίων, την ανάγκη για διάβασµα, που νιώθουν τα νεαρά κορίτσια. ∆ί-

πλα λοιπόν στα περιπετειώδη µυθιστορήµατα, αποκτούν µεγαλύτερη σηµασία και τα 

ρεαλιστικά βιβλία, στα οποία περιγράφονται πραγµατικές καταστάσεις και προβλήµα-

τα. 

Βιβλία προβληµατισµού για αγόρια και κορίτσια 

Στα περιπετειώδη βιβλία βρίσκεται στο επίκεντρο χωρίς αµφιβολία ο ψυχαγωγι-

κός χαρακτήρας. ∆ιάφορα βιβλία δείχνουν ότι δεν είναι υποχρεωτικό να περιορίζεται 

η περιπέτεια σε µια επιφανειακή πλούσια δράση, αλλά ότι µπορεί να περιγράφει 

πραγµατικές καταστάσεις και ανθρώπινα προβλήµατα. Υπάρχουν βιβλία που απευθύ-

νονται σ’ αυτή την ηλικία των παιδιών που ασχολούνται εξειδικευµένα µε τα προβλή-

µατα της ηλικίας αυτής και µ’ ένα τρόπο µάλιστα εντελώς ρεαλιστικό. 

Τα ρεαλιστικά αυτά βιβλία για παιδιά και νέους, στα οποία βρίσκουν οι αναγνώ-

στες πολλά από τα προβλήµατα που τους απασχολούν, που παράλληλα όµως δείχ-

νουν τα ιδιαίτερα προβλήµατα που µπορεί ν’ αντιµετωπίζουν άλλα παιδιά, αποτελούν 

κατά κάποιο τρόπο βοηθήµατα στην ανάπτυξη των παιδιών αλλά και των κρίσεων 
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που αντιµετωπίζουν. Ως ρεαλιστικά βιβλία, δεν περιορίζονται να δείχνουν τη ζωή µό-

νο από τη φωτεινή της πλευρά. 

Ορισµένα βιβλία διηγούνται σε γλώσσα που αντιστοιχεί στην ηλικία των αναγνω-

στών τα κοινωνικά προβλήµατα ενός παιδιού, όπως τη φιλία και την υποκρισία,  τη 

συµπάθεια και τη σεξουαλικότητα, την εντιµότητα και την προστυχιά. Όλα αυτά, οι 

ασθένειες και ο θάνατος, είναι εµπειρίες που βοηθούν τους αναγνώστες να βρουν τον 

εαυτό τους και να καλλιεργήσουν την ψυχοσυναισθηµατική τους υπόσταση. 

Σ’ αυτά τα βιβλία, όπου εµφανίζονται τα καθηµερινά προβλήµατα, υπάρχουν κι 

άλλα που παρουσιάζουν εντελώς ειδικές δυσκολίες των παιδιών και των νέων. Το ση-

µαντικότερο είδος τέτοιων βιβλίων είναι οι ιστορίες που αναφέρονται σε καθυστερη-

µένα παιδιά, σε παιδιά που υποφέρουν από σωµατική αναπηρία, σε παιδιά που έχουν 

µεγαλώσει σε ορφανοτροφεία ή ζουν σε αναµορφωτήρια, ενώ σε ορισµένα απ’ αυτά 

τα βιβλία παρουσιάζονται παιδιά από περισσότερες τέτοιες κατηγορίες. 

Τα βιβλία αυτά είναι κάθε άλλο παρά διασκεδαστικά. ∆είχνουν συγκλονιστικές 

καταστάσεις της κοινωνίας µας στο παρελθόν και στο παρόν. Ασφαλώς δεν πρέπει να 

τα δώσουµε να τα διαβάσουν άπειροι αναγνώστες, αλλά πρέπει, ακόµη και µε παιδιά 

που έχουν πείρα από βιβλία, να συζητήσουµε, αφού έχουν διαβάσει ένα τέτοιο βιβλίο. 

Μορφωτικά βιβλία 

Παράλληλα µε τα περιπετειώδη βιβλία µπορούν και τα µορφωτικά βιβλία (βιβλία 

γνώσεων) να προκαλέσουν το έντονο ενδιαφέρον των παιδιών αυτής της ηλικίας. Τα 

βιβλία αυτά είναι δυνατόν να διαµορφωθούν κατά δύο τρόπους: µπορούν να µεταδί-

δουν τις πληροφορίες άµεσα και νηφάλια και να ικανοποιούν έτσι τον πόθο και την 

τάση των παιδιών ν’ αποκτήσουν γνώσεις, µπορούν όµως να κάνουν το ίδιο πράγµα 

δίνοντας στις πληροφορίες µια µορφή περιγραφής γεµάτης βιώµατα, στα πλαίσια µιας 

ενδιαφέρουσας ιστορίας. 

Στην πρώτη κατηγορία ανήκουν τα παιδικά λεξικά και οι εγκυκλοπαίδειες, όπου 

υπάρχουν φωτογραφίες για πράγµατα που αξίζει να µάθουν τα παιδιά
.
 αυτές πρέπει 

να συνοδεύονται από ανάλογα επεξηγηµατικά κείµενα. 

Τα µορφωτικά βιβλία, στα οποία οι πληροφορίες και τα διδάγµατα προσφέρονται 

στη βάση βιωµάτων, ανήκουν σχεδόν εξολοκλήρου στην οµάδα των βιβλίων περιπέ-

τειας. Ο αναγνώστης συµµετέχει στις ενδιαφέρουσες ανακαλύψεις και αποκτά µ’ αυ-

τό τον τρόπο τις γνώσεις του. 

Τα παιδιά και οι νέοι της προεφηβικής και εφηβικής ηλικίας δείχνουν έντονο εν-

διαφέρον για βιβλία µε πλούσια δράση. Επειδή η πλούσια αυτή δράση βρίσκεται στα 
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φτηνά φυλλάδια, υπάρχει ο κίνδυνος να στραφούν τα παιδιά αποκλειστικά σ’ αυτού 

του είδους τα βιβλία. Επειδή όµως η ηλικία αυτή αποτελεί µια σηµαντική φάση στην 

ανάπτυξη της προσωπικότητας, πρέπει τα παιδιά να συναντήσουν κι άλλα πρότυπα, έ-

ξω από τους ήρωες των φυλλαδίων αυτών. Οι ήρωες αυτοί δεν είναι καλά πρότυπα 

για τα παιδιά. 

 

Σχολικές βιβλιοθήκες 
Οι σχολικές βιβλιοθήκες είναι ένας από τους θεσµικούς φορείς που φέρνουν το 

βιβλίο κοντά στο παιδί. Έχουν καθιερωθεί από τα πρώτα χρόνια που το νεοσύστατο 

ελληνικό κράτος, µετά την απελευθέρωσή τους από τους Τούρκους, άρχισε να οργα-

νώνει την παιδεία του. Το βασιλικό διάταγµα του Όθωνα που υπογράφει µια αµφισ-

βητηµένη προσωπικότητα για την εποχή του – ο κόµης Άρµανσπεργκ – ήταν πρωτο-

ποριακό. Έφερε ηµεροµηνία 20 Νοεµβρίου 1835 και είχε τίτλο: «Περί συστάσεως 

∆ηµοσίου Βιβλιοθήκης εις έκαστον των ∆ηµοσίων σχολείων του Κράτους» (Ντελό-

πουλος, 1989, σ. 11). 

Αν διαβάσουµε τον πιο πρόσφατο νόµο του 1985, θα βρούµε πολλές οµοιότητες, 

αν και απέχουν µεταξύ τους 150 χρόνια. Αυτό έχει την εξήγησή του. Κάθε νέο νοµο-

σχέδιο που συντάχθηκε από τότε, είχε ως πρότυπό του το προηγούµενό του. Τόσο στο 

νόµο του 1835, όσο και στον πιο πρόσφατο του 1985, λείπει ο ρεαλισµός, η λογική, η 

βιβλιοθηκονοµική συνείδηση. 

Ο θεσµός της σχολικής βιβλιοθήκης έχει καθιερωθεί παγκόσµια, διότι τη µετα-

βάλλει σε πνευµατικό κέντρο της περιοχής. Τα παιδιά, µε την προσέλευση στα ράφια 

της βιβλιοθήκης, αποκτούν πληροφορίες για το θέµα που τους ενδιαφέρει, κατακτούν 

την γνώση, τη στερεώνουν στη µνήµη, ασκούνται στη σκέψη και ερευνούν. Έτσι πλέ-

ον συνηθίζουν να διαβάζουν και να ολοκληρώνουν την προσωπικότητά τους. 

Οι σχολικές βιβλιοθήκες στις ξένες χώρες έχουν διάφορους φορείς: το σχολείο, 

τη δηµόσια βιβλιοθήκη, το δήµο και την κοινότητα. Οι περισσότερες ανήκουν στο 

σύστηµα της δηµόσια εκπαίδευσης και χρηµατοδοτούνται από το κράτος. Τη διοίκη-

ση την αναλαµβάνει συνήθως το διδακτικό προσωπικό µε τη συνεργασία των εκπρο-

σώπων της µαθητικής κοινότητας. Στεγάζονται στο χώρο του σχολικού κτιρίου και 

διευθύνονται από βιβλιοθηκονόµους, που συνεργάζονται στενά µε τους δασκάλους. 

Η σχολική βιβλιοθήκη δεν είναι χώρος εναπόθεσης βιβλίων στα ράφια. Είναι κέ-

ντρο πληροφόρησης και σχολείο διδασκαλίας µεθόδων έρευνας, τακτικών προσέγγι-

σης στο έντυπο και στο άλλο υλικό που πρέπει να διαθέτει. Πρέπει να εξυπηρετεί τη 
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γενική µόρφωση των παιδιών και όχι µόνο τη σχολική εκπαίδευση. Εξάλλου, εκεί κα-

ταφεύγει ο µαθητής γιατί το θέλει, γιατί έχει περιέργεια και τον ενδιαφέρει κάποιο θέ-

µα, παίρνοντας ερεθίσµατα από τη διδασκαλία στη σχολική αίθουσα. Ο µαθητής µπο-

ρεί να πηγαίνει στη βιβλιοθήκη να περνά την ελεύθερη ώρα του και δεν είναι απαραί-

τητο να αναζητεί κάτι συγκεκριµένο. 

Ένας παράγοντας που έχει σχέση µε τη λειτουργία της βιβλιοθήκης, είναι η δυνα-

τότητα προσπέλασης: «Η παράµετρος αυτή έχει δύο διαστάσεις: τη φυσική και τη 

χρονική προσπέλαση» (Κακούρης, 1987, σ. 90). Η φυσική έχει την έννοια ότι το παι-

δί πρέπει να είναι σε θέση να φτάσει το υλικό που το ενδιαφέρει άµεσα ή έµµεσα, από 

τον κατάλογο ή το βιβλιοθηκονόµο, να έχει τη δυνατότητα να διαλέξει το υλικό από 

µόνο του. Η άλλη διάσταση σηµαίνει ότι το παιδί µπορεί να χρησιµοποιήσει τη βιβ-

λιοθήκη και το βιβλίο στο χρόνο που διαθέτει. Για να επιτευχθεί αυτό, η βιβλιοθήκη 

πρέπει να είναι ανοιχτή για µεγάλα χρονικά διαστήµατα. Η σχολική βιβλιοθήκη πρέ-

πει να λειτουργεί καθηµερινά, όχι µόνο τις ώρες που το σχολείο είναι ανοικτό, αλλά 

και µετά τη λήξη των µαθηµάτων. Να έχει τη δυνατότητα ο µαθητής, όταν σχολάσει 

από το σχολείο, να πάει να καθίσει στη βιβλιοθήκη. 

Αν δεχθούµε ότι το παιδί πρέπει να συνηθίσει να διαβάζει µέσα στο σχολικό πρό-

γραµµα, τότε πρέπει να υπάρχουν 1- 2 ώρες την εβδοµάδα που ολόκληρη η τάξη θα 

πηγαίνει στη βιβλιοθήκη, όπου θα µπορούν όλοι οι µαθητές να διαβάζουν. Ένας δά-

σκαλος που θέλει ν’ αξιοποιήσει τη βιβλιοθήκη δεν πρέπει ν’ αρκεσθεί µόνο στο δα-

νεισµό βιβλίων, αλλά πρέπει να κινήσει ένα συνεχή διάλογο πάνω σ’ αυτά που διαβά-

ζουν τα παιδιά, βάζοντας ένα συγκεκριµένο κέντρο συζήτησης και υποδεικνύοντας α-

νάλογα βιβλία. 

Η βιβλιοθήκη δεν πρέπει να είναι απλά µια πηγή δανεισµού βιβλίων, αλλά κάτι 

πολύ σηµαντικότερο: η αφετηρία και η συνέχεια ενός δηµιουργικού διαλόγου µε το 

Λόγο και την Τέχνη, που µε τη σειρά τους θα οδηγήσουν στη νοητική και στην ψυχι-

κή καλλιέργεια του παιδιού. 

Παρά την ύπαρξη του θεσµικού πλαισίου – νόµος 1566/1985 –, βρισκόµαστε α-

κόµη µακριά από την ολοκληρωµένη εφαρµογή του, καθώς η λειτουργία αρκετών 

βιβλιοθηκών σχολείων ή τάξεων οφείλεται κυρίως στην αγάπη ενός µεγάλου αριθµού 

δασκάλων προς το βιβλίο. 

Η υποτυπώδης κατάσταση στην οποία βρίσκεται το όλο ζήτηµα στην Ελλάδα κα-

ταδεικνύεται εύκολα από δύο σχετικές έρευνες. Τα αποτελέσµατα της έρευνας που 
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έγινε σε 22 δηµοτικά σχολεία των Ιωαννίνων (1985), από τον κ. Καψάλη, καθηγητή 

του παιδαγωγικού τµήµατος του Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων, έδειξαν ότι: 

α. Κανένα από τα σχολεία δεν είχε κατάλληλο χώρο για βιβλιοθήκη. 

β. Σε τρία σχολεία η βιβλιοθήκη φιλοξενούνταν στο γραφείο των δασκάλων. 

γ. Σε οκτώ σχολεία η σχολική βιβλιοθήκη ήταν µια µεταλλική προθήκη που   

λειτουργούσε στο διάδροµο του ισογείου. 

δ. Σε έξι σχολεία βρισκόταν σε αίθουσες διδασκαλίας. 

ε. Σε ένα σχολείο βρισκόταν στην αίθουσα εκδηλώσεων και 

στ. Σε τέσσερα σχολεία δεν υπήρχε καθόλου βιβλιοθήκη. 

Σε άλλη έρευνα που έγινε το 1987 – 1988 στα δηµοτικά σχολεία της Λαµίας και 

είχε σχέση µε την καταγραφή και περιγραφή των σχολικών βιβλιοθηκών και των παι-

δικών βιβλίων που περιέχουν, τη λειτουργία και τον εµπλουτισµό, προέκυψαν τα α-

κόλουθα συµπεράσµατα:  

α. Σε κάθε σχολείο υπήρχε γενική βιβλιοθήκη, που περιλάµβανε και τα παιδικά 

βιβλία. Σε πέντε σχολεία λειτουργούσαν βιβλιοθήκες µέσα στις τάξεις. 

β. Υπεύθυνος για τη λειτουργία της βιβλιοθήκης ήταν ένας εκπαιδευτικός. Κάθε 

σχολείο δάνειζε µέσα στην εβδοµάδα κατά µέσο όρο 15 – 20 βιβλία. 

γ. Η αναλογία ήταν 1 βιβλίο σε 2 µαθητές. 

δ. Σε ένα σχολείο αντιστοιχούσε 1 βιβλίο σε 5 µαθητές και σε δύο σχολεία αντι-

στοιχούσε 1 βιβλίο σε 4 µαθητές. 

ε. Μόνο σ’ ένα σχολείο υπήρχε η αναλογία 1 βιβλίο σε 1 µαθητή (Αναγνωστό-

πουλος 1989, σ. 24). 

Οι αιτίες της παραπάνω κατάστασης µπορούν αν συνοψισθούν σε τέσσερα ση-

µεία. 

α. Τα αναλυτικά προγράµµατα που χρησιµοποιούνται σε όλες τις βαθµίδες της 

εκπαίδευσης είναι άµεσα ή έµµεσα προσανατολισµένα σε συγκεκριµένα, προσχεδιασ-

µένα σχολικά βιβλία. 

β. Σοβαρά προβλήµατα δηµιουργούνται από την έλλειψη χώρου, ειδικά σχεδιασ-

µένου για την στέγαση σχολικής βιβλιοθήκης. Έτσι, παρουσιάζεται η προχειρότητα 

της µετατροπής αποθηκευτικών χώρων σε βιβλιοθήκη ή, επί το προσφιλέστερον, των 

ντουλαπιών του προσωπικού του σχολείου. 

γ. Η έλλειψη εξειδικευµένου προσωπικού, δηλ. σχολικών βιβλιοθηκονόµων, εί-

ναι ένα ακόµη ανασταλτικό γεγονός στην ανάπτυξη των σχολικών βιβλιοθηκών. Η 
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παράγραφος 8 του άρθρου 43 (Ν. 1566/85) δεν αναφέρει τη δυνατότητα σύστασης τέ-

τοιων θέσεων για την εύρυθµη λειτουργία των σχολικών βιβλιοθηκών. 

Πρέπει ακόµη να επισηµάνουµε ότι οποιεσδήποτε φιλοδοξίες σχετικά µε το ρόλο 

και την ανάπτυξη των σχολικών βιβλιοθηκών στη χώρα µας, παρεµποδίζονται από 

την απουσία ικανοποιητικής βιβλιογραφίας (Σάντρα – Κουλούρη 1989, σ. 57). 

Παρά το ότι οι σχολικές βιβλιοθήκες είναι λίγες και ανοργάνωτες, δεν υπάρχει 

αµφιβολία ότι έχει κατανοηθεί από όλους η σπουδαιότητά τους και ότι γίνεται παντού 

µια εργώδης προσπάθεια για τον πολλαπλασιασµό και την εύρυθµη λειτουργία τους. 

Στόχοι της σχολικής βιβλιοθήκης 

Ο στόχος µια σχολικής βιβλιοθήκης είναι να στηρίζει το αναλυτικό πρόγραµµα 

µε διάφορα µέσα, µε διαφόρων µορφών υλικό. Όταν λέµε να στηρίζει το αναλυτικό 

πρόγραµµα, εννοούµε ότι για κάθε µάθηµα που διδάσκεται στο σχολείο πρέπει να υ-

πάρχει ανάλογο υλικό στη βιβλιοθήκη, ώστε να βοηθά την προγραµµατισµένη ανάθε-

ση εργασίας ή διεύρυνση των γνώσεων που δίνονται µέσα στη τάξη. 

Ένας δεύτερος στόχος είναι η ευθύνη της σχολικής βιβλιοθήκης να δηµιουργήσει 

σωστές επιθυµητές στάσεις απέναντι στη γνώση, στο διάβασµα και το βιβλίο. ∆ηλα-

δή να βοηθήσει το παιδί ν’ αγαπήσει το βιβλίο, να µάθει να βρίσκει πληροφορίες µό-

νο του κτλ. Κι αυτό έχει επιπτώσεις στην προσωπικότητα του παιδιού που αναπτύσ-

σεται. 

Σ’ ένα δηµοκρατικό και ανοικτό στην κοινωνία σχολείο, η σχολική βιβλιοθήκη 

πρέπει να επιδιώξει επιπλέον και τους παρακάτω στόχους: 

1. Η στήριξη των ενδιαφερόντων που δεν έχουν σχέση µε τα µαθήµατα, όπως 

αυτά εκφράζονται σ’ ένα αναλυτικό πρόγραµµα (Κακούρης 1987, σ. 87). Σύµφωνα 

µε την παραπάνω αρχή, πρέπει να υ-πάρχουν βιβλία για µόδα, µουσική, για διακόσ-

µηση, για αεροπλάνα κ.τ.λ. Άλλωστε, η σχολική βιβλιοθήκη δε θα είναι όργανο στή-

ριξης του αναλυτικού προγράµµατος. 

2. Ένας άλλος στόχος που είναι καθοριστικός, είναι η καλλιέργεια φιλαναγνωσί-

ας των παιδιών, έτσι ώστε ν’ αποκτήσουν ενδιαφέρον και αγάπη για το βιβλίο και να 

το εκτιµήσουν ως βασική πηγή γνώσης και ψυχαγωγίας. Να τα βοηθήσει ν’ αποκτή-

σουν σωστή, επιθυµητή στάση απέναντι στη ζωή και το διάβασµα. 

3. Στόχος της επίσης, που έχει βέβαια εφαρµογή και στις δηµόσιες, λαϊκές ή κοι-

νόχρηστες βιβλιοθήκες, είναι η διδασκαλία των τρόπων λειτουργίας των οργάνων 

πληροφόρησης και ψυχαγωγίας µιας σύγχρονης βιβλιοθήκης και τρόπων χρησιµοποί-



 124 

ησής τους. Πρέπει να µάθει το παιδί δηλαδή να χρησιµοποιεί τις εγκυκλοπαίδειες, τα 

λεξικά και κάθε άλλο βιβλίο, ώστε να βρίσκει τις πληροφορίες που θέλει. 

4. Η καλλιέργεια της αισθητικής αγωγής µέσα στη βιβλιοθήκη αποτελεί έναν 

άλλο στόχο. Ο σχεδιασµός των χώρων της βιβλιοθήκης πρέπει να ικανοποιεί το µαθη-

τή, και το περιβάλλον να είναι διαφορετικό από αυτό του σχολείου. Η ύπαρξη βιβλί-

ων για την τέχνη και δίσκων µουσικής, προάγει αυτόν το στόχο. 

5. Η βιβλιοθήκη ως στόχο πρέπει να έχει την εµπέδωση του δηµοκρατικού τρό-

που ζωής. Αυτό κυρίως σηµαίνει ότι το παιδί πρέπει να σέβεται το χώρο της βιβλιο-

θήκης όπου τα πράγµατα είναι κοινά και κοινόχρηστα. Πρέπει δηλαδή να προσέχει τα 

βιβλία που χρησιµοποιεί και θα χρησιµοποιήσουν κι άλλοι. Πρέπει να σέβεται την η-

συχία που πρέπει να υπάρχει στη σχολική βιβλιοθήκη. Η νεκρική ησυχία στη βιβλιο-

θήκη είναι ίσως µια παρωχηµένη αντίληψη. Ένα επίπεδο θορύβου µέσα στη βιβλιο-

θήκη είναι πλήρως ανεκτό. 

6. Η συµµετοχή στη διαµόρφωση πλούσιας σχολικής ζωής, πνευµατικής και πο-

λιτιστικής δραστηριότητας. 

7. Η διάθεση υλικού για κάλυψη των απαιτήσεων του εκπαιδευτικού προγράµ-

µατος. 

8. Ένας άλλος στόχος είναι να µάθουµε τα παιδιά να δουλεύουν σε οµάδες. Αυ-

τός ο στόχος µπορεί να επιτευχθεί µέσα από τη βιβλιοθήκη. 

10. Τέλος, ένας τελευταίος στόχος είναι η στήριξη των επαγγελµατικών και επι-

στηµονικών ενδιαφερόντων του διδακτικού και εκπαιδευτικού προσωπικού µε βιβλία 

και περιοδικά. 

Είναι απαραίτητο να προσανατολισθούµε όλοι προς την κατεύθυνση που θα κά-

νει πράξη αυτούς τους στόχους όσο το δυνατόν γρηγορότερα, γιατί, σύµφωνα και µε 

τον Γκράχαµ Γκρην: «η επίδραση που ασκεί το διάβασµα κατά την παιδική ηλικία εί-

ναι βαθύτατη. Το µέλλον βρίσκεται, σε µεγάλο βαθµό, στα ράφια των βιβλιοθηκών» 

(∆ελώνης 1988, σ. 25). 

Αξιολόγηση επιλογής υλικού σχολικής βιβλιοθήκης 

Τα σπουδαιότερα κριτήρια αξιολόγησης του υλικού της σχολικής βιβλιοθήκης εί-

ναι: 

Η καταλληλότητα του µέσου. Εάν αυτό το µέσο (“σλάιντς”, “φιλµ”, “στριπς”) εί-

ναι το καλύτερο και το πιο κατάλληλο είδος για να παρουσιάσει αυτό το ιδιαίτερο πε-

ριεχόµενο. 
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Η ποιότητα του περιεχοµένου. Το υλικό παρουσιάζεται µ’ έναν προκατειληµµένο 

τρόπο, αποτυπώνοντας µόνο µια πλευρά του ζητήµατος, αλλά να περιλαµβάνει δια-

φορετικές απόψεις.  

Τεχνική ποιότητα. Πόσο καλή είναι η φωτογραφία, το χρώµα, ο ήχος; Πόσο κα-

θαρά είναι τα επεξηγηµατικά κείµενα της εικόνας (εάν χρησιµοποιούνται), η ποιότη-

τα της φωνής, η διαδοχή των γεγονότων; Χρησιµοποιούνται οι µοναδικές δυνατότη-

τες αυτού του µέσου για καλό αποτέλεσµα; 

Σχετικότητα. Πόσο σχετική είναι αυτή η παρουσίαση µε την ορισµένη ενότητα 

µελέτης; Πόσο κατάλληλη είναι σε µήκος και σε περιεχόµενο για την οµάδα που προ-

ορίζεται; Παρουσιάζει πληροφορίες που δεν µπορούν να βρεθούν αλλού; Τι θα κερδί-

σουν τα παιδιά βλέποντας ή ακούγοντας αυτή την παρουσίαση; 

Πιθανή χρήση. Θα ήταν καλό να χρησιµοποιείται ως µια εισαγωγή σ’ ένα µάθη-

µα, να διεγείρει το ενδιαφέρον κατά τη διάρκεια της µελέτης ή να δώσει µια σύνθεση 

της γνώσης. Θα’ πρεπε να παρουσιασθεί σ’ ολόκληρη την τάξη, σε µια µικρή οµάδα 

ή να χρησιµοποιηθεί ατοµικά; (Ηuck, Hepler, Hickman 1979, σ. 638). 

 

Η βιβλιοθήκη πλησιάζει τους αναγνώστες της 

Ηλικία: νηπιαγωγείο, δηµοτικό, γυµνάσιο 

Ας υποθέσουµε ότι τα παιδιά - αναγνώστες έχουν µια ενεργητική στάση απέναντι 

στα βιβλία κι ότι εύκολα κινούνται προς το µέρος τους. Στην ίδια ακριβώς παρατήρη-

ση καταλήγουν και οι ερευνητές που ασχολούνται µε το διάβασµα: τα παιδιά – φιλα-

ναγνώστες φαίνεται πως έχουν διαµορφώσει µια στρατηγική, ένα σχέδιο σε συνάρτη-

ση µε τα προσωπικά τους κίνητρα, κι αυτό ακριβώς το σπρώχνει στα βιβλία. Όταν 

παρακολουθεί κανείς παιδιά που βρίσκονται κοντά στην ανακάλυψη της απόλαυσης 

του διαβάσµατος, βλέπει να αναδύεται σιγά σιγά ένα αναγνωστικό πρόγραµµα. Στην 

αρχή, δοκιµάζουν να διαβάσουν οτιδήποτε τους πέσει στα χέρια, όπου κι αν βρίσκο-

νται – τις περισσότερες φορές πρόκειται για κείµενα που ελάχιστα τους ταιριάζουν 

και που σπάνια τα τελειώνουν. Έπειτα, µόλις ανακαλύψουν ένα βιβλίο που τα ικανο-

ποιεί, όχι µόνο το διαβάζουν µέχρι τέλους, αλλά αναζητούν κι άλλα παρόµοια βιβλία: 

του ίδιου συγγραφέα, είδους, τύπου, ύφους, της ίδιας συλλογής, του ίδιου θέµατος και 

τόνου. Είναι κιόλας η αρχή µιας στρατηγικής, που γρήγορα όµως µπορεί να οδηγήσει 

σε αποµόνωση (ή ακόµα και εξάντληση του ενδιαφέροντος), αν δεν συµβεί κάτι άλ-

λο. Π.χ., ας υποθέσουµε ότι το παιδί ανακαλύπτει ότι το βιβλίο δεν είναι απλά µια ευ-
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καιρία για να περάσει την ώρα του, για να διασκεδάσει, αλλά επίσης και κάτι που α-

παιτεί µια µεγαλύτερη εµπλοκή, µια ευκαιρία για διάλογο µε τον εαυτό του, για οικο-

δόµηση της προσωπικότητάς του, για επίλυση κάποιων προβληµάτων, ότι του προ-

σφέρει τη δυνατότητα να εκτιµήσει τον κόσµο και τη δική του θέση µέσα  σ’ αυτόν, 

να διαµορφώσει την ηθική του, να ονειρευτεί ένα άλλο σύµπαν, καθώς και τον ίδιο 

του τον εαυτό µέσα σ’ αυτό το φανταστικό σύµπαν. Προκειµένου, όµως, να συµβεί 

κάτι τέτοιο, πρέπει να προχωρήσει πέρα από το απλό διάβασµα στον ελεύθερο χρόνο 

του και να έχει µια βαθύτερη συνάντηση µ’ ένα τουλάχιστον βιβλίο – τόσο βαθύτερη 

ώστε να του επιτρέψει όλους αυτούς τους εσωτερικούς διαλόγους. Από αυτό και µόνο 

καταφαίνεται η αξία του βιβλίου για την πνευµατική καλλιέργεια του παιδιού. 

Αν τα παιδιά συνεχίσουν την πορεία τους, σίγουρα θα προσδιορίσουν τι ακριβώς 

ζητούν και θα αρχίσουν να ψάχνουν ανάµεσα στο σύνολο των βιβλίων στα οποία έ-

χουν πρόσβαση. Όταν πια αρχίσουν να διαβάζουν κάποια βιβλία, µπορούµε να υπο-

θέσουµε ότι αυτά ανταποκρίνονται στις προσδοκίες τους, ότι υπάρχει ανάµεσά τους 

µια σχέση που ο παρατηρητής αδυνατεί να τη συλλάβει, αλλά που ανταποκρίνεται 

στη στρατηγική και στην ψυχοσύνθεση του παιδιού. 

Απέναντι σ’ αυτόν τον τύπο του ενεργητικού αναγνώστη, ο ρόλος των βιβλιοθη-

κών µπορεί να είναι και παθητικός, τα παιδιά κινούνται προς αυτές. Αντίθετα, τα παι-

διά που δεν αγαπούν το διάβασµα αντιµετωπίζουν µ’ έναν αδιάφορο τρόπο τα βιβλία. 

Μια λύση είναι να φέρουµε κοντά τους τις βιβλιοθήκες. Όποτε εφαρµόστηκε αυτή η 

µορφή εµψύχωσης, διαπιστώθηκε από τους οργανωτές ότι παιδιά που πίστευαν ως τό-

τε ότι δεν τους άρεσε το διάβασµα άρχισαν σιγά σιγά να κινούνται προς τα βιβλία, 

και τελικά κατέληξαν να επισκέπτονται συχνά τη βιβλιοθήκη. 

Μια βιβλιοθήκη στην αυλή του σχολείου 

Μπορεί, για παράδειγµα, να στηθεί µια βιβλιοθήκη στην αυλή ενός σχολείου. Εµ-

ψυχωτής αυτής της βιβλιοθήκης µπορεί να είναι µια οµάδα παιδιών. ∆ιαλέγουν µια 

ποσότητα βιβλίων που τους αρέσουν και που πιστεύουν ότι ενδιαφέρουν εξίσου και 

άλλα παιδιά. 

Στη διάρκεια του διαλείµµατος, τα βιβλία απλώνονται πάνω σ’ ένα τραπέζι, στην 

αυλή, και τα παιδιά που έχουν αναλάβει την πρωτοβουλία κάθονται και τα ξεφυλλί-

ζουν. 

Προκαλούν έτσι την περιέργεια των παιδιών που έχουν διάλειµµα, συµπεριλαµ-

βανοµένων κι εκείνων που δεν συνηθίζουν να διαβάζουν, και που τους κάνει εντύπω-

ση το γεγονός ότι κάποιοι, αντί να παίξουν, ασχολούνται µε τα βιβλία. Εναπόκειται 
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στους νεαρούς εµψυχωτές να φανούν πειστικοί και να παροτρύνουν τα άλλα παιδιά 

να δανειστούν αµέσως βιβλία. 

Παρόµοιες εµπειρίες έχουν οδηγήσει αµέτρητα παιδιά, που ως τότε ήταν αδιάφο-

ρα, σε επισκέψεις στη βιβλιοθήκη του σχολείου. 

Σ’ αυτή την περίπτωση λοιπόν, αρκεί να µετακινήσουµε τη βιβλιοθήκη κάποιες 

δεκάδες µέτρα και να αναθέσουµε στα παιδιά το ρόλο του διαµεσολαβητή, ώστε να 

αυξήσουµε την αποτελεσµατικότητά της. 

Μια βιβλιοθήκη µπροστά στη βιβλιοθήκη 

Μπορεί να οριστεί µια µέρα, µια µέρα αργίας για τα παιδιά αλλά και µέρα της λα-

ϊκής αγοράς, και να τοποθετηθούν µερικά τραπέζια µπροστά από τη βιβλιοθήκη µε 

µερικά βιβλία πάνω τους. Οι βιβλιοθηκονόµοι θα είναι παρόντες για να δίνουν συµ-

βουλές ή να απαντούν σε ερωτήσεις. Καθώς θα περνά η ώρα, τα παιδιά που θα περ-

νούν συνοδεύοντας τη µητέρα τους στην αγορά θα έρχονται κοντά στα βιβλία και θα 

σταµατούν για να κοιτάξουν. 

Αρκεί µια µικρή ενθάρρυνση από τους βιβλιοθηκονόµους για να αρχίσουν το ξε-

φύλλισµα, κι ένας διάλογος µε τη µητέρα τους για να αποφασίσουν να δανειστούν επί 

τόπου κάποια βιβλία ή να κάνουν εκείνη τη στιγµή ή αργότερα µια εγγραφή στη βιβ-

λιοθήκη. 

Μέσα στα πλαίσια αυτού του πειράµατος, οι υπεύθυνοι της βιβλιοθήκης µπορούν 

να διαπιστώσουν ότι στο τέλος τους χρόνου ο αριθµός των µελών της βιβλιοθήκης θα 

έχει αυξηθεί σηµαντικά. 

Η δηµιουργία ενός καινούργιου αναγνωστικού χώρου 

Το πλησίασµα του βιβλίου στον αναγνώστη διευκολύνεται κι από τη δηµιουργία 

καινούργιου χώρου για διάβασµα σε µια γειτονιά όπου δεν υπάρχει βιβλιοθήκη. Το 

έργο αυτό µπορούν να το αναλάβουν σύλλογοι της περιοχής, συνδικαλιστικές οργα-

νώσεις και άλλοι ανάλογοι φορείς. 

Οι βιβλιοθήκες του δρόµου 

Η πιο συνηθισµένη εµψύχωση αυτού του είδους είναι η βιβλιοθήκη του δρόµου. 

Θεσµοί αυτού του τύπου, που η προέλευσή τους ανάγεται στα κατηχητικά σχολεία 

των ΗΠΑ, είναι ευρύτατα διαδοµένοι στη Γαλλία, την Ελβετία, τον Καναδά, µε τη 

συµµετοχή και πολλών οργανισµών. 

Μια βιβλιοθήκη του δρόµου προϋποθέτει µια οµάδα ενηλίκων, που κατεβαίνουν 

στο δρόµο κρατώντας βιβλία και πηγαίνουν να συναντήσουν τα παιδιά. Τους προτεί-

νουν, µέσα σ’ ένα κλίµα χαρούµενο και ζεστό, να νιώσουν τη χαρά των κειµένων και 
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την επιθυµία να ανακαλύψουν τον κόσµο. Η ανακάλυψη αυτή γίνεται µε τη διήγηση 

ιστοριών, µε απλές εµψυχώσεις, καθώς και µε µια επιλογή ποιοτικών βιβλίων. Αυτός 

ο τύπος δράσης παρουσιάζει περισσότερα  πλεονεκτήµατα σε σύγκριση µε την παρα-

δοσιακή βιβλιοθήκη, καθώς: 

Τα παιδιά που παίρνουν µέρος είναι πολύ συχνά κλεισµένα στον εαυτό τους ή 

και συνηθισµένα να βρίσκονται στο δρόµο. Το διάβασµα αποτελεί σπάνια την αγαπη-

µένη τους ενασχόληση και δεν συχνάζουν σε βιβλιοθήκες. 

Είναι ευκολότερη η συνάντηση µε τους γονείς. Με µια πιθανή συζήτηση µπο-

ρούν να δοθούν οι απαραίτητες πληροφορίες και κάποιες εξηγήσεις. 

Ο ανοιχτός χώρος αφήνει τα παιδιά ελεύθερα. ∆εν έχουν να αντιµετωπίσουν 

τους συνηθισµένους καταναγκασµούς των ιδρυµάτων (δοµές, κανονισµούς, κλειστές 

πόρτες, ενήλικους επιφορτισµένους µε κάποιο ρόλο) και µπορούν να συµπεριφερθούν 

µε φυσικό τρόπο. 

Η οµάδα που έρχεται να τα συναντήσει είναι ξένη και οφείλει να τα σεβαστεί, να 

σεβαστεί την ελευθερία τους, τις προτιµήσεις τους, την πιθανή αδιαφορία τους. Ό-

ταν τα παιδιά δεν αισθάνονται ότι παραβιάζεται ο χώρος τους, η επαφή είναι πλούσια, 

ειλικρινής και αυθόρµητη. Μια οµάδα σκυµµένη σε εξώφυλλα βιβλίων δεν περνά α-

παρατήρητη. Τα παιδιά πλησιάζουν από περιέργεια. Η σταθερή και τακτική παρουσία 

αναπτύσσει κλίµα εµπιστοσύνης. 

Η εργασία αυτή χρειάζεται να έχει διάρκεια αρκετών µηνών. Οι βιβλιοθήκες του 

δρόµου πρέπει να εγκαθίστανται τακτικά στα ίδια µέρη. Η δραστηριότητά τους συνί-

σταται στο να φτάνουν µε µια στοίβα βιβλία και να παίρνουν θέση σε µέρη όπου υ-

πάρχουν παιδιά. Εκείνα θα πλησιάσουν από περιέργεια. Τους προτείνουν τότε να 

τους διηγηθούν µια ιστορία από ένα βιβλίο. Μερικά κάθονται και ακούν πολλή ώρα, 

άλλα φεύγουν σχεδόν αµέσως, αλλά µπορεί να ξανάρθουν αργότερα. Με τον καιρό, 

τα παιδιά αποκτούν πρωτοβουλία, ζητούν να τους διαβάσουν ή να τους ξαναδιαβά-

σουν κάποια συγκεκριµένα βιβλία και αρχίζουν µόνα τους το ξεφύλλισµα και το διά-

βασµα. Τέλος, ορισµένα παιδιά ζητούν να δανειστούν βιβλία. 

 

Βασικοί παράγοντες λειτουργίας της Παιδικής Βιβλιοθήκης 
Μια παιδική βιβλιοθήκη, για να εξυπηρετεί καλύτερα το παιδί, πρέπει να βρίσκε-

ται σ’ ένα µέρος που να φαίνεται. Το κτίριο πρέπει να είναι ορατό από παντού και να 

είναι στο ίδιο επίπεδο µε το δρόµο. Να επισηµαίνεται αµέσως η παρουσία της και να 

έλκεται κανείς απ’ αυτή, βλέποντας µέσα παιδιά να ξεφυλλίζουν βιβλία. Τέλος, να 
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βρίσκεται σε µέρος µε λίγα αυτοκίνητα, ώστε η προσέλευση και η αποχώρηση να εί-

ναι σχετικά εύκολη. 

Ο χώρος της βιβλιοθήκης πρέπει να είναι άρτια οργανωµένος, λειτουργικός και 

ευχάριστος για να προσελκύσει και να καλλιεργεί το αισθητικό κριτήριο. Οι χώροι 

να είναι άνετοι, φωτεινοί, διακοσµηµένοι όµορφα, ώστε να δηµιουργούν χαρούµενη 

και ευχάριστη ατµόσφαιρα και τα παιδιά να αισθάνονται ασφάλεια. 

Τα χρώµατα πρέπει να είναι ωραία, ζωντανά και όχι χτυπητά. Τα καρεκλάκια να 

είναι χαµηλά, τύπου παραδοσιακού καφενείου. Κατάλληλα έπιπλα είναι αυτά που εί-

ναι στέρεα, καλαίσθητα και σε µεγέθη ανάλογα µε την ηλικία των παιδιών. Θα πρέπει 

κανείς να είναι προσεκτικός µε τα χρώµατα που αποσπούν την προσοχή του παιδιού 

και να φροντίζει σωστά τις αναλογίες (Θανοπούλου, 1979, σ. 40). 

Τα βιβλία να είναι ταξινοµηµένα σε χαµηλά ράφια, έτσι ώστε να είναι προσιτά τα 

βιβλία δίχως τη µεσολάβηση ενήλικα, τακτοποιηµένα κατά θέµατα και να παρουσιά-

ζουν µεγάλη ποικιλία: επιστηµονικής φαντασίας, βιογραφίες, ιστορίες ζώων, ακριβές 

εκδόσεις. Ακόµη τα βιβλία µπορεί να βρίσκονται πάνω σε τραπεζάκια, σε σκαµνιά ή 

µέσα σε καλάθια. 

Ο χώρος της βιβλιοθήκης θα πρέπει να είναι ένας χώρος που θα ικανοποιεί κάθε 

δηµιουργική ανάγκη του παιδιού. Είναι σηµαντικό να ξέρει το παιδί ότι εκεί θα µπο-

ρέσει να βρει φίλους, να διαβάσει περιοδικά, βιβλία και ό,τι το ενδιαφέρει. Να νιώσει 

ότι αυτός ο χώρος είναι δικός του και ότι µπορεί να του προσφέρει οτιδήποτε η σκέ-

ψη του και η φαντασία του αναζητήσει. 

Είναι αυτονόητο ότι ένα πρόγραµµα ανάπτυξης παιδικών βιβλιοθηκών έχει ανάγ-

κη στήριξης από κάποιον φορέα (δηµόσιο, ιδιωτικό, τοπική αυτοδιοίκηση, ιδιωτική 

πρωτοβουλία): Οικονοµική στήριξη σηµαίνει κτίριο, εξοπλισµό, προσωπικό και µέσα 

που στοιχίζουν πολύ ακριβά. 

Η χρηµατοδότηση, λοιπόν, είναι η βάση για να στηριχθεί σωστά µια βιβλιοθήκη. 

Το κράτος πρέπει να µεριµνήσει για τη καταβολή µεγαλύτερων κονδυλίων για κάθε 

βιβλιοθήκη, για να επιτυγχάνεται όσο το δυνατόν µεγαλύτερη ποικιλία υλικού, σύγ-

χρονος εξοπλισµός, επαρκές προσωπικό. 

Η βιβλιοθήκη καλείται να αγκαλιάσει τον παιδικό αυθορµητισµό και την παιδική 

ανασφάλεια, να γίνει διέξοδος στο βαρύ φορτωµένο καθηµερινό του πρόγραµµα, χα-

ρίζοντάς του ένα κόσµο βιβλίων, περιοδικών, βιντεοταινιών, κασετών µουσικής κ.τ.λ. 

Για τον αποφασιστικό ρόλο στην επιτυχή λειτουργία µιας παιδικής βιβλιοθήκης, αδι-

αµφισβήτητη είναι η προσωπικότητα και οι ικανότητες του βιβλιοθηκονόµου. 
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Επιλογή και οργάνωση υλικού 

Πέρα από τα βιβλία που είναι το βασικό υλικό µιας παιδικής βιβλιοθήκης, όπως 

προαναφέρθηκε, στη βιβλιοθήκη µπορεί ακόµα να βρίσκονται και διάφορα οπτικοα-

κουστικά µέσα, έγχρωµες διαφάνειες, βιντεοκασέτες και DVD, φωτογραφίες, αφίσες, 

ποιήµατα, κασέτες και CD µουσικής, επιτραπέζια παιχνίδια. 

Η επιλογή του υλικού που µπαίνει στη βιβλιοθήκη χρειάζεται µεγάλη προσοχή. 

Η συλλογή εντύπου και ακουστικού υλικού καταρτίζεται σύµφωνα µε κριτήρια που 

αφορούν την ποιότητα, αλλά και την κάλυψη όσο το δυνατόν περισσότερων θεµάτων. 

Βασικά κριτήρια στην επιλογή βιβλίων πρέπει να είναι η εµφάνισή τους, η εικο-

νογράφηση, το περιεχόµενο, καθώς και η δυνατότητα επίδρασης στην παιδική ψυχή. 

Η επιλογή του µη έντυπου υλικού µιας παιδικής βιβλιοθήκης πρέπει να βασίζεται 

στην ποιότητα και την καταλληλότητα, ανάλογα µε την ηλικία. Βασικές αρχές στην ε-

πιλογή του υλικού πρέπει να είναι η καλή γλώσσα που µεταχειρίζεται ο συγγραφέας, 

το ύφος του και οι γνώσεις που έχει για το θέµα του» (Θανοπούλου, 1979, σ. 40). 

Για τις διασκευές και τις µεταφράσεις χρειάζεται προσοχή, για το αν έχει διατη-

ρηθεί το πνεύµα του συγγραφέα ή αν έγιναν περικοπές. 

Για βιβλία που περιέχουν πληροφορίες, καλό είναι να γίνεται έλεγχος, κατά πόσο 

είναι ενηµερωµένα. ∆εν θα πρέπει να υπάρχουν βιβλία που γράφτηκαν µε εµπάθεια 

για άλλους λαούς και µειονότητες. Βιβλία στα οποία προβάλλεται η βία χωρίς δικαιο-

λογία δεν έχουν θέση. Έτσι δηµιουργούνται προσωπικότητες µε νηφαλιότητα και έλ-

λειψη φανατισµού. Τέλος, θα ήταν καλό, όλες οι βιβλιοθήκες να περιλαµβάνουν και 

βιβλία άλλων χωρών. 

Ο καλύτερος τρόπος για τον εµπλουτισµό της συλλογής, είναι να γίνεται συλλο-

γικά η συγκέντρωση από οµάδα βιβλιοθηκονόµων και άλλους ενδιαφερόµενους για 

το παιδικό βιβλίο (βιβλιοπώλες, εκπαιδευτικούς, γονείς, µαθητές). 

Πρότυπη βιβλιοθήκη για παιδιά και νέους 

Το παιδί µεγαλώνει σήµερα σ’ ένα κόσµο που αρκετά απότοµα άλλαξε όψη. Η 

τηλεόραση είναι µέσα στο σπίτι – τις περισσότερες φορές το παιδί την παρακολουθεί 

ολοµόναχο. Η επικοινωνία είναι σχεδόν ανύπαρκτη. Το παιδί δέχεται την εικόνα ή το 

µήνυµα χωρίς να µπορεί να το σχολιάσει, να το συζητήσει – να το κρίνει, να το απορ-

ρίψει ή να το παραδεχτεί. Είναι ένας παθητικός θεατής και ακροατής. 

Αντιθέτως, στη βιβλιοθήκη τα βιβλία είναι διαλεγµένα, µε κριτήρια ελεύθερα και 

ποικίλα για να ανταποκρίνονται σε όλα τα ενδιαφέροντα. Το κυριότερο είναι ότι υ-

πάρχουν στη βιβλιοθήκη άνθρωποι ενήλικες που µπορούν να βοηθήσουν τα παιδιά – 
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αν το ζητήσουν – για να διαλέξουν το βιβλίο που τα ενδιαφέρει, να τους δώσουν πλη-

ροφορίες, να τα καθοδηγήσουν χωρίς να τα δεσµεύουν, να δηµιουργούν οµαδικές συ-

ζητήσεις για να αναπτύσσεται το κριτικό πνεύµα των παιδιών και η άνετη επικοι-

νωνία. 

Ο,τιδήποτε δέχεται το παιδί χωρίς να υπάρχουν οι απαραίτητες δοµές για να το α-

φοµοιώσει, να το κάνει δικό του, να το εντάξει στον προσωπικό του κόσµο – είτε δί-

νεται ως εικόνα από την τηλεόραση ή ως µήνυµα από το βιβλίο – κινδυνεύει να είναι 

εξωτερική και δεσµευτική επιρροή, αντί να είναι εµπλουτισµός του εσωτερικού του 

κόσµου. 

Οι περισσότεροι νέοι έχουν για µοναδική εµπειρία διαβάσµατος το σχολικό βιβ-

λίο. Εποµένως, το διάβασµα έχει ταυτιστεί µε κάτι υποχρεωτικό, κουραστικό και, δυ-

στυχώς, σπάνια ενδιαφέρον. Και όµως,  µόνο µε το διάλογο και την καθοδηγηµένη έ-

ρευνα, µπορεί το βιβλίο ή το πληροφοριακό δοκίµιο να βρει το σωστό προορισµό 

του. 

Άλλος φραγµός είναι οι γονείς που έχουν συχνά την αντίληψη πως το παιδί που 

διαβάζει εξωσχολικά βιβλία χάνει τον καιρό του σε βάρος της σχολικής απόδοσής 

του. Στο σπίτι µπαίνουν µόνο η εγκυκλοπαίδεια και ίσως κάποια σειρά καλοδεµένων 

βιβλίων για να στολίζουν τα ράφια και λιγότερο για να διαβάζονται. Σε λίγο έρχεται η 

κακογραµµένη αθλητική εφηµερίδα και τα κόµικς των περιπτέρων. 

Η αβεβαιότητα για το µέλλον των παιδιών τους κάνει τους γονείς να θέλουν µε 

κάθε τρόπο να αποκτήσουν διπλώµατα και τυπικά προσόντα και αυτό τους απασχολεί 

από τότε που τα παιδιά τους είναι ακόµα στην πρώτη παιδική ηλικία. Η επιτυχία στο 

σχολείο καταντάει για τους γονείς ένα είδος µονοµανίας. Έτσι η απόκτηση γνώσεων 

έχει για κίνητρο την ωφελιµότητα και το άγχος. 

Όταν το παιδί γίνει 14 και 15 χρονών, το θέµα έχει πια τελειώσει. Σπάνιες είναι 

οι περιπτώσεις που παιδιά αυτής της ηλικίας ανακάλυψαν ξαφνικά τη χαρά του δια-

βάσµατος – και αυτό, αν έτυχε να συναντήσουν κάποιο µορφωµένο δάσκαλο ή αν τυ-

χαία µπήκαν σε κάποια βιβλιοθήκη που βρέθηκε να υπάρχει στη γειτονιά τους ή στο 

σχολείο τους. 

Αυτά όµως τα τυχαία και αβοήθητα διαβάσµατα µπορεί να έχουν και αρνητικές 

επιπτώσεις. Γιατί στα 10 βιβλία που κυκλοφορούν τα 5 έχουν αρνητικές επιδράσεις. 

Όταν ένας µέτριος ή κακός συγγραφέας θέλει να εκδώσει το έργο του, κανείς δεν 

µπορεί να τον εµποδίσει. 
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Έχουµε όλοι την τάση να λογαριάζουµε και να εκτιµούµε µια σηµερινή δραστη-

ριότητα, αν έχει προεκτάσεις στο µέλλον. Αυτό ισχύει κυρίως για το παιδί, που, πολύ 

περισσότερο από τους ενήλικες, ζει µέσα στο παρόν, έχοντας όµως και το άγχος για 

το άγνωστο µέλλον. 

Και το παιδί δεν µπορεί να πιστέψει πως τα διαβάσµατά του είναι κεφάλαια που 

καταθέτει σήµερα µακροπρόθεσµα, για να τα εισπράξει µελλοντικά… 

Γι’ αυτό οι παιδικές βιβλιοθήκες είναι τόσο σηµαντικές. Το παιδί και ο µεγάλος 

µέσα σε µια βιβλιοθήκη πρέπει να αισθάνονται σιγουριά, ζεστασιά, προστασία, άνε-

ση. 

Σε κάθε βιβλιοθήκη υπάρχουν 5 – 10 αντίτυπα από ορισµένες εκδόσεις βιβλίων, 

ποτέ παραπάνω, και αυτό µόνο για τα βιβλία που κινούνται πολύ, αυτά που τα παιδιά 

αγαπούν ιδιαίτερα. 

Είναι απίστευτο πόσες φορές µπορεί να διαβάσει ένα παιδί το βιβλίο που αγαπά-

ει. ∆εν του φτάνει να το δανειστεί 2 ή 3 φορές. Το θέλει δικό του και το αγοράζει. Αν 

δεν έχει χρήµατα να το αγοράσει, τότε δεν θα το διάβαζε ποτέ, αν δεν υπήρχε η βιβ-

λιοθήκη. 

Μέσα στη βιβλιοθήκη το βιβλίο ζωντανεύει – το καλό βιβλίο, εκείνο που θα θέ-

λαµε να διαβάσουν τα παιδιά, γιατί έχει πρότυπα ζωής, θάρρους, ψυχικής αντοχής, 

εµµονής του ήρωα στο σκοπό του και τόσα άλλα. Θα το διηγηθούµε, θα το κουβε-

ντιάσουµε, θα παίξουµε µε τους ήρωές του, θα το κρίνουµε, θα το συγκρίνουµε. Πο-

τέ, όµως, δε θα το επιβάλουµε. Σεβόµαστε απόλυτα την κρίση του παιδιού και την 

αντίρρησή του. Τις περισσότερες φορές είναι σωστές. 

 

Ο ρόλος της βιβλιοθήκης στη διαπαιδαγώγηση «προβληµατικών» 

παιδιών 

Ενώ σπάνια µπορούµε να βοηθήσουµε έναν προβληµατικό ενήλικο, έχουµε κά-

ποιες ευθύνες προς τους νέους ανθρώπους µε ειδικά προβλήµατα ή ανασφάλειες, οι 

οποίες εκδηλώνονται µε «αντικοινωνικές» συµπεριφορές και στάσεις. Τουλάχιστον 

αξίζουν την υποµονή και την κατανόησή µας. 

Ένας κανόνας είναι να αναβάλλουµε την κρίση µας, γιατί τα φαινόµενα που 

δείχνουν ανώµαλες καταστάσεις, η “κουταµάρα” και η µετριότητα µπορεί να είναι εν-

δείξεις παραπλανητικές. Οι έφηβοι έστω κι αν είναι επιµελώς έξυπνοι, κιόλας δείχ-

νουν ιδιαίτερα απρόθυµοι να φαίνονται ότι είναι. Ακόµη και οι δήθεν κοινωνικά ανώ-
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τεροι, οι καυχησιάρηδες και οι «ψωροπερήφανοι» σε κάποια στιγµή ηρεµίας µπορεί 

να αποδειχτούν συµπαθείς και ευχάριστοι. Υπάρχουν κι εκείνα τα νεαρά άτοµα τα ο-

ποία αγαπούν µόνο οι γονείς τους. Αλλά και αυτά έχουν το δικαίωµα της παροχής 

των καλύτερων υπηρεσιών που µπορούµε να τους προσφέρουµε. 

Τι γίνεται όµως µε τα αρνητικά και κακότροπα παιδιά; Οι βιβλιοθήκες παύουν πια 

να είναι τόποι γαλήνης; Όταν µια βιβλιοθήκη ασχολείται µε βίαια και αρνητικά παι-

διά, πρέπει να ακολουθεί µια ορισµένη τακτική: 

� Να δρα έγκαιρα και όχι µε καθυστέρηση. 

� Να εντοπίζει τα αίτια. Σε περίπτωση αποτυχίας, να δρα αποφασιστικά και 

γρήγορα. 

� Όταν αποφασίζει να λάβει αµετάκλητα µέτρα, όπως η διακοπή κάθε προσπά-

θειας συνεννόησης, και καλεί την αστυνοµία, να είναι βέβαιη ότι έχει την επί-

γνωση του πράγµατος. 

� Να έχει τη βεβαιότητα ότι µπορεί να συνεχίζει τη λειτουργία της και µετά τα 

αποτελέσµατα των ενεργειών της. Πρέπει να προσπαθεί να µην συντελεί στη 

δηµιουργία νεαρών ατόµων τα οποία θα διάκεινται προς τη βιβλιοθήκη εχθρι-

κά. 

� Να επιζητεί τη συµµαχία των ατόµων τα οποία µπορεί να τη βοηθήσουν: πε-

λατών, κοινωνικών λειτουργών, σχολικών ψυχολόγων, δικαστικών επιµελη-

τών, δασκάλων. Να προσφέρει συµβουλές και καθοδήγηση, αλλά και να δια-

σφαλίζει ότι όλες οι αποφάσεις και όλες οι ευθύνες που ανάγονται στην πολι-

τική της θα είναι δικές της. 

� Να αφήνει την υπόθεση στα χέρια ενός προσώπου. ∆ηλαδή σ’ ένα πρόσωπο 

προικισµένο µε ιδιαίτερες αρετές και την πείρα να χειρίζεται τα δύσκολα περι-

στατικά, ακόµη και αν δεν έχει την απαιτούµενη θέση στην ιεραρχία του προ-

σωπικού. Ένα πρόσωπο που διαθέτει ικανότητες, µε τις οποίες κατορθώνει να 

αντιµετωπίζει τους προβληµατικούς χρήστες της βιβλιοθήκης, πρέπει να προ-

βάλλεται. 

Οι Βρετανοί βιβλιοθηκονόµοι κινούνται µε κάποια καθυστέρηση στην αντιµετώ-

πιση των προβληµατικών πελατών, των οποίων ο αριθµός αυξάνεται. Λίγοι βιβλιοθη-

κονόµοι ακολουθούν κάποια πολιτική ή προβλέπουν προγράµµατα αντιµετώπισης 

του προβλήµατος. Η Ένωση Βιβλιοθηκών του Ηνωµένου Βασιλείου εκπόνησε τον Ι-

ούνιο του 1987 µια «συµβουλευτική ανακοίνωση» σχετικά µε την επιθετική και απα-

ράδεκτη συµπεριφορά στις βιβλιοθήκες. 
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Οι βιβλιοθηκονόµοι των ΗΠΑ αντιµετώπισαν τα προβλήµατα πολύ νωρίτερα. Α-

πό τα τέλη του 1970 υπάρχουν οι σχετικές έντυπες οδηγίες. Πολλές δείχνουν ρεαλι-

στικές και λογικές: «Μην απειλείτε  ότι θα καλέσετε την αστυνοµία. Αν νοµίζετε ότι 

πρέπει να το κάνετε, καλέστε τη». «Οι έφηβοι έχουν ανάγκη να τους φέρονται µε σε-

βασµό. Είναι πολύ ευαίσθητοι όταν αισθάνονται ότι τους φέρονται προστατευτικά. 

Τους αρέσει να προκαλούν τα πρόσωπα της εξουσίας και οι βιβλιοθηκονόµοι είναι γι’ 

αυτούς µια µορφή της. Μην παίρνετε τη συµπεριφορά τους προσωπικά». 

Οι συµβουλές αυτές βασίζονται στη πείρα και στην αναµφισβήτητη κατανόηση η 

οποία αποδεικνύεται µε φράσεις του τύπου «πρόκειται για τη συνηθισµένη νευρικό-

τητα των νέων». 

Οι παρακάτω αρχές αποτελούν σύνοψη των οδηγιών, τις οποίες πρέπει να έχουν 

υπόψη τους όσοι αντιµετωπίζουν άµεσα προβλήµατα: 

1. «Να είστε ήρεµοι και αµερόληπτοι. 

2. Να καθορίζετε τα όριά σας και να εµµένετε σ’ αυτά. 

3. Να επαναλαµβάνετε µια απαίτησή σας προς κάποιον – όπως να βγει έ-

ξω – αν το κρίνετε απαραίτητο. 

4. Μη διαπληκτίζεστε όταν σας θέτουν εξωφρενικές απαιτήσεις. 

5. Να είστε σαφείς. Θυµίζετε τα προβλήµατα που δηµιουργεί η κακή 

συµπεριφορά. 

6. Προτείνετε εναλλακτικές λύσεις. 

7. Αποφεύγετε να “κάνετε πνεύµα” και σχόλια προσωπικού χαρακτήρα. 

8. Ειδοποιήστε κάποιο συνάδελφό σας, όταν διαπιστώσετε πως κάποιος 

συµπεριφέρεται ασυνήθιστα. 

9. Να δείχνετε κατανόηση». 

Το τελευταίο σηµείο είναι πολύ σηµαντικό. Απαιτεί µεγάλη τέχνη να έχει κανείς 

την ικανότητα να παραµείνει σταθερός και ευγενής, ειδικά όταν απειλείται ή προκα-

λείται. Μέρος της τέχνης είναι η αποφυγή µόνιµης αντιδικίας µε ένα τµήµα της κοινό-

τητας. Με αυτή τη στάση τα παιδιά και οι έφηβοι συνηθίζουν στην ευγένεια και καλ-

λιεργούν σωστά την προσωπικότητά τους. 

«Ο επιτυχηµένος βιβλιοθηκονόµος παιδιών» 

Η επιτυχία των υπηρεσιών που προσφέρει η βιβλιοθήκη είναι προφανές ότι βασί-

ζεται στην ποιότητα του υλικού της και την ποιότητα του προσωπικού που εργάζεται 

σ’ αυτήν και συµβάλλει στην καλή λειτουργία της. Τι είδους χαρακτήρα πρέπει να έ-

χει και µε τι αρετές πρέπει να είναι προικισµένο το προσωπικό; 
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Πρωτίστως και στοιχειωδώς να είναι ένα πρόσωπο φιλικό, ένα καλό µείγµα ισχυ-

ρού χαρακτήρα και µε πολύ κοινό νου. Πρέπει να είναι υποµονετικό, να µην το κου-

ράζουν εύκολα οι κακές συµπεριφορές και η πίεση της δουλειάς και να είναι πάντα ή-

ρεµο. Να αγαπά τα παιδιά και να είναι ανεκτικό προς αυτά και τη συµπεριφορά τους 

αλλά και προς τους φίλους τους. Να είναι πρόθυµο και να κάνει ο,τιδήποτε απαιτεί ο 

τοµέας του, ακόµη και όταν πρόκειται για καθήκοντα τα οποία κανονικά εκτελούνται 

από κατωτέρους του. Ο βιβλιοθηκονόµος που υπηρετεί παιδιά τείνει να είναι ένα ε-

ντελώς ασυνήθιστο πρόσωπο, ένα πρότυπο. Από αυτό γίνεται αντιληπτός ο ρόλος του 

στη διαµόρφωση της παιδικής ψυχής. 

Οι παρατηρήσεις οδηγούν στο συµπέρασµα ότι τα παιδιά αισθάνονται πάρα πολύ 

άνετα και είναι εντελώς ανοιχτά στους µεγάλους, όταν τους φέρονται κανονικά και 

σαν σε οµοίους τους και όχι όταν τους “χαρίζονται”, είναι υποχωρητικοί και τα βλέ-

πουν σαν κάτι ξεχωριστό. Πολλοί εργαζόµενοι διαθέτουν την αρετή να είναι ελκυστι-

κοί, άνθρωποι οι οποίοι δείχνουν ενδιαφέρον στη δουλειά που κάνουν, είτε βρίσκο-

νται σ’ ένα γραφείο είτε δουλεύουν στη γωνιά του δρόµου. Πολλοί άνθρωποι που δεν 

έχουν παιδιά διαθέτουν αυτή την έλξη. Ατυχώς, πολλοί που πιστεύουν ότι είναι «αν-

θρωποι των παιδιών» δεν είναι καθόλου. 

Το µόνο που χρειάζεται – ο εργαζόµενος σε µια παιδική βιβλιοθήκη είναι να µπο-

ρεί να εργάζεται µε σοβαρότητα για τους νεαρούς αναγνώστες, να έχει διοικητικές ι-

κανότητες, να είναι έτοιµος να διεκδικήσει ένα δίκαιο µερίδιο των διαθέσιµων πόρων 

για τη βιβλιοθήκη του, να εξασφαλίζει ότι το προσωπικό του θα αφιερώνει αρκετό 

χρόνο στους πελάτες της βιβλιοθήκης, προσφέροντάς τους υπηρεσίες κατά οµάδες ή 

µεµονωµένα, και να έχει στη διάθεσή του σεβαστό αριθµό βιβλίων και άλλο υλικό 

για τις ανάγκες των αναγνωστών. Εν συντοµία, να έχει εξασφαλίσει ότι οι υπηρεσίες 

της βιβλιοθήκης του είναι το ίδιο επαρκείς και αποτελεσµατικές, όµοιες µε τις προ-

βλεπόµενες για τους ενήλικες. 

Για να επιτύχει, πρέπει να γνωρίζει καλά τον περίγυρο µέσα στον οποίο λειτουρ-

γεί η βιβλιοθήκη του. Είναι βασικό να είναι ενήµερος των τελευταίων εκδόσεων και 

των αναγνωστικών προτιµήσεων και εξίσου σηµαντικό να γνωρίζει το πνευµατικό ε-

πίπεδο των οικογενειών των µικρών πελατών του και της κοινότητας γενικότερα. 

Πρέπει να γνωρίζει πόσο χρόνο παρακολουθούν τηλεόραση, ποιες είναι οι κινηµατο-

γραφικές προτιµήσεις τους, την έκταση των µουσικών ενδιαφερόντων τους, το ντύσι-

µο που τους αρέσει, τα αθλητικά γεγονότα, µε τι ασχολούνται τον ελεύθερο χρόνο 

τους και ποια παιχνίδια είναι της µόδας. Αν δεν παρακολουθεί αυτούς τους µεταβαλ-
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λόµενους παράγοντες, θα είναι δύσκολο να ενηµερώνει τη βιβλιοθήκη του µε αξιόλο-

γο έντυπο και άλλο υλικό και να προσπαθεί να αναπτύξει τις υπηρεσίες της. 

Οι εργαζόµενοι σε µια παιδική βιβλιοθήκη είναι φυσικό να είναι γαντζωµένοι στις 

συµπεριφορές της ηλικίας τους. Όταν απευθύνονται σε παιδιά, υπάρχει κίνδυνος να 

δίνουν στη φωνή τους έναν ιδιαίτερο τόνο και να παίρνουν το ύφος της αυθεντίας. 

 Μια λύση στο πρόβληµα της τυποποίησης της παροχής υπηρεσιών είναι η εκ πε-

ριτροπής µετακίνηση του προσωπικού µιας βιβλιοθήκης κατά διαστήµατα στα διάφο-

ρα τµήµατά της, ώστε να έχουν όλοι οι εργαζόµενοι σ’ αυτήν την ευκαιρία να υπηρε-

τούν και τους νέους κατά τον τρόπο που θα κρίνουν αυτοί καλύτερο. Μπορεί κάποιο 

µέλος του προσωπικού, το οποίο έδειχνε ακατάλληλο ή ακόµη και κυνικό ή µε κακό 

γενικά χαρακτήρα στη συνεργασία του µε τους µεγάλους, όταν ασχοληθεί µε τα παι-

διά, να βρεθεί ότι έχει την ικανότητα να πλησιάζει το νεανικό τρόπο σκέψης. Πάντως 

αυτό δεν είναι κάτι που συµβαίνει συχνά. 

Στάσεις και προσεγγίσεις 

Πολλοί κάνουν λόγο για τη θεµελιακή παρόρµηση του ανθρώπου να εισχωρήσει 

στο νόηµα του κόσµου και να το κρατήσει υπό τον έλεγχό του. Όσοι αισθάνονται αυ-

τή την παρόρµηση είναι στο σύνολό τους ισορροπηµένοι, ικανοποιηµένοι και «γεµά-

τοι» µε τον εαυτό τους. Μεγαλώνουν και αναπτύσσονται διά βίου. Όσοι τη χάνουν ή 

δεν την αισθάνονται καθόλου γίνονται εξαρτηµένοι, αισθάνονται ηττοπαθείς, αρνητι-

κοί και, αν όχι απαθείς, τουλάχιστον απορριπτικοί. 

Οι γονείς, οι δάσκαλοι και οι βιβλιοθηκονόµοι έχουν την επιθυµία να ενθαρρύ-

νουν τους νέους ανθρώπους και να τους βοηθούν όταν αποζητούν κατανόηση, έκφρα-

ση και εµπιστοσύνη. Ειδικά για τους βιβλιοθηκονόµους, βοήθεια σηµαίνει όχι µόνο η 

εφαρµογή της γνώσης του ειδικού και της πείρας του να προµηθεύει το κατάλληλο υ-

λικό και να παρέχει τις σχετικές υπηρεσίες, αλλά ειδικότερα να δείχνει συµπάθεια και 

ενδιαφέρον, πίστη στην προσωπικότητα του ατόµου και εµπιστοσύνη στις ικανότητές 

του. Πρόκειται για προσφορά χρόνου, ενδιαφέροντος, θετικής στάσης και σιγουριάς, 

που δηµιουργούν αντίστοιχα χαρακτηριστικά και στην παιδική προσωπικότητα. 

Παροχή βοήθειας σηµαίνει επίδειξη ενεργού και γνήσιου ενδιαφέροντος σε οτιδή-

ποτε αφορά το νεαρό αναγνώστη, πράγµα όχι δύσκολο, αφού οι ενθουσιασµοί των νέ-

ων είναι πειστικοί και µεταδοτικοί. Το ενδιαφέρον αυτό δίνει στο νεαρό άτοµο την ε-

νεργητικότητα και το κύρος – και κατ’ επέκταση ευκαιρίες µάθησης και κατανόησης 

και για τις δυο πλευρές. 
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Η συγκατάβαση, η ιδιαίτερη περιποίηση και η παρέµβαση στην προσωπικότητα 

του παιδιού δεν έχουν θέση
.
 η βοήθεια πρέπει να βασίζεται στην εκτίµηση προς το ά-

τοµο και στην αναγνώριση της σπουδαιότητας των λόγων και πράξεών του. Κατά τον 

ίδιο τρόπο πρέπει να θυµίζουµε στον εαυτό µας ότι οι νεαροί αναγνώστες έχουν ιδέες 

που αξίζουν να τις παίρνουµε στα σοβαρά και ότι οι λύσεις των προβληµάτων µε λή-

ψη διοικητικών µέτρων ίσως δεν είναι οι πιο ενδεδειγµένες. Η εκτίµησή µας προς 

τους νεαρούς αναγνώστες αποδεικνύεται συχνά, όταν συνεργαζόµαστε µαζί τους, πα-

ρά όταν εργαζόµαστε για λογαριασµό τους. Καλύτερα να τα ρωτάµε παρά να τους µι-

λάµε. Η ανωριµότητά τους καθόλου δε σηµαίνει ότι µπορεί να στερούνται από αξιό-

λογες ιδέες. Με τη στάση µας απέναντί τους δείχνουµε κάποτε πως δε δεχόµαστε ότι 

µπορούν να έχουν ιδέες. 

Εκτιµώντας τη σπουδαιότητα των θετικών στάσεων των εργαζοµένων απέναντι 

στα παιδιά, µε ποιο τρόπο θα εξασφαλίσουµε ότι όλα, χωρίς εξαίρεση, τα µέλη του 

προσωπικού κατέχουν τις ίδιες αρετές; Μπορούµε, βέβαια, να επιλέξουµε πρόσωπα 

τα οποία διάκεινται φιλικά προς τα παιδιά και να προσπαθούµε να τος κάνουµε να 

διατηρούν αυτή τους τη διάθεση. Μπορούµε, ακόµη, να προβλέψουµε προγράµµατα 

εκπαίδευσής τους, γιατί απ’ τη στάση και τη συµπεριφορά τους θα διαµορφωθούν 

προσωπικότητες. 

Ένα πρόγραµµα εκπαίδευσης συµπεριφοράς των µελών του προσωπικού µιας βιβ-

λιοθήκης απέναντι στα παιδιά πρέπει να καλύπτει τα παρακάτω: 

� Φιλική διάθεση προς το χρήστη. 

� Γνώση της προσωπικότητας του χρήστη και εξοικείωση µε τις προτιµήσεις 

του: στα τηλεοπτικά προγράµµατα, στη µουσική, στο ντύσιµο, στις ενασχολή-

σεις κατά τον ελεύθερο χρόνο του, καθώς και στα αναγνωστικά του ενδιαφέ-

ροντα και συνήθειες. 

� Την αναγνώριση της υπάρχουσας προκατάληψης και της στάσης απέναντι στα 

στερεότυπα – ειδικά αυτά που προωθούνται από τα µέσα µαζικής ενηµέρω- 

σης. Το προσωπικό πρέπει να είναι ενήµερο των παραγόντων που τους δηµι-

ουργούν προκαταλήψεις για ορισµένα παιδιά, και γενικά προς ο,τιδήποτε προ-

καλεί την ανάγκη για µια ιδιαίτερη συµπεριφορά, ασχέτως της προσωπικότη-

τας του παιδιού. 

� Τρόπους επικοινωνίας, δηλαδή της δηµιουργίας σχέσεων και παροχής συµ-

βουλών και πληροφοριών. Αναγνώριση της ιδιότητας των παιδιών να 
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γνωρίζουν καλά τη «γλώσσας του σώµατος» και άλλες εκδηλώσεις συµπερι-

φοράς χωρίς τη µεσολάβηση οµιλίας. 

� Θέµατα σχέσεων, τα οποία στο παρελθόν λογαριάζονταν µόνο µε τον όρο 

«πειθαρχία». Συζητήσεις µε θέµα τις σχέσεις του βιβλιοθηκονόµου µε τους 

χρήστες της βιβλιοθήκης αποτελούν ευκαιρία ανταλλαγής απόψεων για το ρό-

λο του βιβλιοθηκονόµου, ευκαιρία η οποία φέρνει τον αναγνώστη στην πρώτη 

γραµµή του θέµατος. 

«Ειδικά» παιδιά και «ειδικοί» αναγνώστες 

Η αναφορά στα ειδικά παιδιά ή παιδιά µε ειδικές ανάγκες, όπως λέγονται, υπήρξε 

περιορισµένη. Θα µπορούσε να υποστηριχθεί ότι όλα τα παιδιά είναι ειδικά µε κάποια 

έννοια. Με λίγη καλή τύχη είναι ειδικά για τους γονείς τους, για εκείνους που τα βοη-

θούν να µάθουν, για εκείνους που τα έχουν πελάτες και, τέλος, γι’ αυτά τα ίδια τα 

παιδιά. Μερικά είναι ειδικά εξαιτίας κάποιας ανάγκης τους η οποία οφείλεται σε ένα 

φυσικό ή πνευµατικό ελάττωµα. Άλλα γιατί είναι προικισµένα µε κάποια ιδιαίτερη α-

ρετή και άλλα γιατί κανείς δεν τα µεταχειρίζεται σαν να ήταν ειδικά. 

Είναι στόχος του βιβλιοθηκονόµου – αλλά και άλλων – να περιορίζουν τη µειονε-

ξία. Ίσως να έχει κάποια βάση η άποψη ότι οι άνθρωποι είναι µειονεκτικοί, όσο εµείς 

– οι συγκριτικά µη µειονεκτικοί – είµαστε προετοιµασµένοι να τους βλέπουµε σαν 

µειονεκτικούς. 

«Πρόσβαση» είναι η λέξη κλειδί η οποία κυριαρχεί στις συζητήσεις για τα µειονε-

κτικά παιδιά και τις βιβλιοθήκες. Πρόσβαση όχι µόνο στο κτίριο της βιβλιοθήκης, αλ-

λά και στο υλικό και στις υπηρεσίες της, στην πληροφόρηση, στη γνώση και στη χα-

ρά που προσφέρει αυτό το υλικό. Το θέµα της πρόσβασης συζητείται ακόµη αναφορι-

κά µε τα άτοµα που δεν µπορούν να µπουν στη βιβλιοθήκη – αυτά τα οποία, για λό-

γους υγείας, είναι αναγκασµένα να ζουν µέσα στο σπίτι τους ή σε ιδρύµατα, παρουσι-

άζουν περιορισµένη ικανότητα κίνησης και γενικά εκείνα, των οποίων η κατάσταση 

κατά κάποιο τρόπο δεν είναι κανονική. 

Μια εκπαίδευση συµπεριφοράς είναι αναγκαία για το προσωπικό των βιβλιοθη-

κών, το οποίο περιορίζεται να προσφέρει τις υπηρεσίες του σε ειδικά παιδιά. Θα πρέ-

πει να εκπαιδευτούν ανεξαίρετα όλοι, από τους θυρωρούς και καθαριστές µέχρι τους 

βιβλιοθηκονόµους. 

Μια τέτοια εκπαίδευση συµπεριφοράς πρέπει να περιλαµβάνει οπωσδήποτε τα 

παρακάτω σηµεία, αν θέλουµε να επιδράσουµε θετικά στη διαµόρφωση της νοητικής 

και ψυχικής σφαίρας των παιδιών: 
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- Γνώση της ποικιλίας των ειδικών παιδιών – µερικά από τα οποία δεν παρουσι-

άζουν τίποτε εξωτερικά – και των αναγκών τους. 

- Αποφυγή βιαστικών κρίσεων. Ο κίνδυνος από µια βιαστική αξιολόγηση της 

ευφυΐας βασισµένη σε εξωτερικά στοιχεία – κυρίως συµπεριφοράς – είναι µε-

γάλος. Η χονδροειδής φυσική συµπεριφορά, όπως είναι η έλλειψη ελέγχου 

των κινήσεων του σώµατος, µπορεί να αποκαλύπτει πραγµατική και άµεση α-

νάγκη καταφυγής στις υπηρεσίες της βιβλιοθήκης. Εικοτολογίες ότι τα βαρή-

κοα παιδιά δεν παρουσιάζουν αναγνωστικά προβλήµατα απαιτούν σοβαρή ε-

ξέταση και ανάλογη αντιµετώπιση και όχι αβασάνιστη πεποίθηση. Η Margaret 

Marshall (1981) κατέδειξε ότι τα βαρήκοα παιδιά της προγλωσσικής περιόδου 

εµφανίζουν αξιοσηµείωτες αναγνωστικές δυσκολίες και ότι χρειάζονται ειδικά 

απλοποιηµένα βιβλία . 

- Αποφυγή οποιασδήποτε αντίδρασης σε «ανορθόδοξη» εµφάνιση και συµπερι-

φορά. Εκφράσεις τρόµου, αµηχανίας, θυµού ή οίκτου µπορούν να δηµιουργή-

σουν σοβαρό φραγµό στην ανάπτυξη δηµιουργικών αµοιβαίων σχέσεων. 

- Θετική προσέγγιση των παιδιών και εδραίωση µιας αποδεκτής και εφικτής συ-

µπεριφοράς. 

- Απόκτηση δεξιοτήτων επικοινωνίας όχι µόνο των απαιτούµενων για την αντι-

µετώπιση των αναγκών των κωφών, των τυφλών, αλλά και εκείνων που επι-

τρέπουν την κατανόηση των νοηµάτων µέσα από έναν ελαττωµατικό λόγο. Αν 

ο αριθµός των κωφών παιδιών είναι µεγάλος, θα έπρεπε µερικά µέλη του προ-

σωπικού να είναι προετοιµασµένα να µάθουν τη γλώσσα των χεριών ή τουλά-

χιστον να έχουν συνείδηση των απαιτήσεων των παιδιών τα οποία «διαβά-

ζουν» τα χείλη των συνοµιλητών τους. 

- Θέµατα ασφάλειας. Η ασφάλεια περιβάλλοντος είναι µέληµα της βιβλιοθή-

κης, αν έχει την ευθύνη της φροντίδας παιδιών µε ευπάθεια – παιδιά µε µειω-

µένη όραση, µε προβλήµατα κίνησης, ή υπερκινητικά. 

Ο όρος «ειδικά» παιδιά φέρνει αµέσως στο µυαλό ορισµένες οµάδες παιδιών: ε-

κείνα που έχουν περιορισµένη ή καθόλου όραση. Σ’ αυτά θα παρασχεθούν κατάλλη-

λα βιβλία: µε µεγάλα στοιχεία, βιβλία που διαβάζονται µε την αφή, ακουστικά βιβλία. 

Τα παιδιά µε ακουστικά ελαττώµατα, που µπορούν να κάνουν πλήρη χρήση εντύπων 

και εικόνων, αλλά δεν µπορούν να προσεγγίσουν τη µουσική. Τα παιδιά που είναι 

διανοητικά καθυστερηµένα ή έχουν βλάβες στον εγκέφαλο είναι σε θέση να χαρούν 

τα βιβλία και τις εικόνες. Ακόµη και τα παιδιά µε τα πιο σοβαρά µειονεκτήµατα µπο-
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ρούν να ωφεληθούν από τις εικόνες και τη µουσική, αρκεί να τα φέρουµε κοντά τους. 

Εξίσου σπουδαίες οµάδες «ειδικών» παιδιών – αν και όχι τόσο εµφανείς – είναι τα 

“µη προνοµιούχα”, τα εσωστρεφή και τα χαρισµατικά. 

Τα παιδιά τα οποία προέρχονται από µη προνοµιούχα τµήµατα της κοινωνίας, από 

κοινωνική άποψη στερηµένα, είναι πολύ πιθανό να έχουν συµβιβαστεί µε την ιδέα – 

ακόµη και να έχουν διδαχτεί έτσι – και να πιστεύουν ότι δεν έχουν πρόσβαση σε χώ-

ρους όπως οι βιβλιοθήκες. Μπορεί να τους λείπει η αυτοπεποίθηση και η αυτοεκτίµη-

ση και να µη δοκιµάζουν να µπουν σε µια βιβλιοθήκη. Εδώ υπάρχει ένα ιδιόµορφο 

ζήτηµα. Αν η βιβλιοθήκη δεν παρέχει αίσθηµα φιλοξενίας και φιλικής ατµόσφαιρας 

και οι βιβλιοθηκονόµοι δεν τους τείνουν το χέρι να τα φέρουν µέσα, τότε είναι πιθανό 

πως τα παιδιά αυτά δε θα βρουν άλλο τρόπο επαφής µε τη βιβλιοθήκη παρά να εισ-

βάλλουν σ’ αυτήν ως βάνδαλοι. 

Η παραδοσιακή εικόνα της βιβλιοθήκης ως τόπου ησυχίας και γαλήνης εµφανίζε-

ται ως ιδιαίτερα αποδεκτή προς τα πιο συνεσταλµένα παιδιά, τα ακοινώνητα, τα φοβι-

σµένα, τα αυτιστικά κι εκείνα µε διάφορες συγκινησιακές διαταραχές. Η βιβλιοθήκη 

γι’ αυτά είναι ένας χώρος ο οποίος πρέπει να προσφέρει σιγουριά και αποµόνωση. 

Και µπορεί οι βιβλιοθήκες – ειδικά οι παιδικές – να µην είναι άσυλα παραµυθένιας 

γαλήνης, πρέπει όµως να µεριµνούν για τα παιδιά αυτά, αν βέβαια το προσωπικό τους 

έχει εκπαιδευτεί να τα λογαριάζει και να τα σέβεται. Σύµφωνα µε την Janet Hill 

(1973), «η ανάγνωση είναι κατεξοχήν ιδιωτική και προσωπική υπόθεση. Αν έχουµε 

την αγωνία να εξασφαλίσουµε στα παιδιά ό,τι ζητούν, αυτό δε σηµαίνει ότι πρέπει 

και να παρεµβαίνουµε στην προσωπική τους ζωή». Η εξυπηρέτηση των συνεσταλµέ-

νων και των εσωστρεφών παιδιών πρέπει να περιλαµβάνει και την τέχνη να τα αφή-

νουµε µόνα τους, και την υποµονή µέχρι να τα δούµε να αποκτούν αυτοπεποίθηση 

και εµπιστοσύνη. 

Στο παρελθόν η φροντίδα µας για τα προικισµένα ήταν περιορισµένη. ∆εν τους 

προσφερόταν πάντα η κατάλληλη εκπαιδευτική και βιβλιοθηκονοµική υποστήριξη. 

Συνήθως δεν µπορούσαν να τα ξεχωρίσουν, µε αποτέλεσµα να τα µεταχειρίζονται όχι 

σαν χαρισµατικά, αλλά σαν προβληµατικά και παιδιά διαψευσµένων ελπίδων. Ίσως ε-

κείνα που είχαν µουσικές κλίσεις να τα αντιµετώπιζαν πιο δίκαια. Τα παιδιά αυτά, τα 

οποία έχουν την ικανότητα να µαθαίνουν γρήγορα, να έχουν ταχεία αντίληψη και να 

κινητοποιούν το µυαλό τους, έχουν ανάγκη από υψηλού επιπέδου υποστήριξη και 

προκλήσεις. Οι βιβλιοθήκες πρέπει να είναι σε θέση να καλύπτουν τις ανάγκες τους, 

µε την προϋπόθεση ότι διαθέτουν πρόθυµο και κατάλληλο προσωπικό για να ασχο-
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λείται µαζί τους, να τους δίνει την προσοχή που θέλουν και να µη διστάζει να τους 

προσφέρει υλικό το οποίο κανονικά προορίζεται για τους µεγάλης ηλικίας αναγνώ-

στες. 

Ωστόσο η εργασία κοντά σε παιδιά µε ειδικές ανάγκες παρουσιάζει ιδιαίτερες δυ-

σκολίες. Απαιτείται µεγάλη αφοσίωση και επιτηδειότητα εκ µέρους αυτών που τα υ-

πηρετούν. Τα παιδιά αυτά έχουν να προσφέρουν κάτι στην κοινωνία, γι’ αυτό και δι-

καιούνται τις υπηρεσίες µας. Ας µειώσουµε τουλάχιστον αυτά τα ελεεινά εµπόδια, 

αυτά τα «εµπόδια συµπεριφοράς», όπως τα χαρακτηρίζει η Margaret Marshall (1981), 

και ας αποκτήσουµε υπηρεσίες ευπρόσιτες στους άλλους. 
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∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ 

∆ραστηριότητες και εκδηλώσεις για να αγαπήσει το παιδί το βιβλίο 

Μια βιβλιοθήκη πρέπει να είναι το σπίτι των βιβλίων, όχι το νεκροταφείο τους! 

Πρέπει λοιπόν να οργανωθεί µε τέτοιον τρόπο, ώστε να προκαλεί στο κάθε παιδί τη 

διάθεση να περιεργάζεται  και να παίρνει τα βιβλία. Για το λόγο αυτό παρατίθενται 

παρακάτω ορισµένες πιθανές δραστηριότητες που µπορούν να υλοποιηθούν στο χώρο 

µιας βιβλιοθήκης, οι οποίες έχουν ως σκοπό τους την προσέλκυση µεγαλύτερου ανα-

γνωστικού κοινού και, κυρίως, παιδιών. Οι δραστηριότητες αυτές παρατίθενται εδώ, 

γιατί, εκτός των άλλων, κινητοποιούν την περιέργεια των παιδιών, αναπτύσσουν τη 

διανοητι-κή τους ικανότητα και εµπλουτίζουν την ψυχική τους ζωή.  

Η ευχαρίστηση του αναγνώστη είναι βασικός κανόνας, ώστε να επαναλάβει την 

εµπειρία του διαβάσµατος. Η βιβλιοθήκη έχει σκοπό να κάνει το παιδί ν’ αγαπήσει το 

διάβασµα και να το κάνει ανήσυχο και απαιτητικό αναγνώστη, να το µάθει να αναζη-

τεί και να βρίσκει αυτό που χρειάζεται. Είναι αυτονόητη εδώ, λοιπόν, η λειτουργία 

της βιβλιοθήκης για τη δηµιουργία φιλέρευνων παιδιών και, αργότερα επιστηµόνων. 

Μερικές από τις εκδηλώσεις που µπορούν να λάβουν χώρα, στο χώρο της βιβλιοθή-

κης και να ευνοήσουν αυτή τη σχέση είναι: 

Η ώρα του παραµυθιού 

Είναι µια εκδήλωση που µπορεί να γίνεται µια ώρα την εβδοµάδα σε συγκεκριµέ-

νο χρόνο και όλη τη διάρκεια του έτους. Για µεγαλύτερη αποτελεσµατικότητα, τα 

παιδιά είναι καλό να εντάσσονται σε οµάδες από 4 ως 7 χρόνια και από 8 έως 11. Τα 

παιδιά περιµένουν το βιβλιοθηκονόµο ή κάποιον άλλο, ο οποίος διαβάζει ή διηγείται 

στα παιδιά ένα παραµύθι ή µια ιστορία. 

Η εκδήλωση αυτή είναι από τις πιο αγαπητές στα παιδιά και στόχος της είναι να 

τους προσφέρει απόλαυση και ψυχαγωγία, αυτά δηλ. που πρέπει ν’ ανακαλύψουν στο 

διάβασµα, για να το αγαπήσουν. 

Όταν τελειώσει το παραµύθι, τα παιδιά µπορούν να ζωγραφίσουν, να δραµατοποι-

ήσουν ή ακόµη να το ξαναδιαβάσουν. 

Παρουσίαση βιβλίων 

Είναι µια καλή πρακτική, για να µη χάνονται τα καινούργια βιβλία µέσα στη µάζα 

της συλλογής της βιβλιοθήκης. Η παρουσίαση των βιβλίων αυτών µπορεί να γίνει εί-

τε από το βιβλιοθηκονόµο είτε από τα ίδια τα παιδιά. 
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Ο βιβλιοθηκονόµος µπορεί να µιλήσει µε συντοµία γι’ αυτά και να τους διηγηθεί 

κάτι από την πλοκή, για να τους κεντρίσει το ενδιαφέρον. Ακόµη, τα ίδια τα παιδιά 

µπορούν να κάνουν µια σύντοµη παρουσίαση του βιβλίου που διάβασαν. Η περιεκτι-

κή και σύντοµη παρουσίαση έχει σηµασία, διότι δεν ατονεί το ενδιαφέρον των υπο-

λοίπων (Huck, 1979, σ. 650). 

Αναγνωστική οµάδα 

Η οµάδα αυτή µπορεί να συσταθεί από παιδιά, µια φορά το µήνα και συζητά για 

ένα βιβλίο που διάβασαν όλα τα µέλη της οµάδας. Η συµµετοχή των παιδιών στην ο-

µάδα αυτή είναι εθελοντική. Στη συζήτηση αυτή µπορούν να παίρνουν µέρος ο βιβλι-

οθηκονόµος, ο συγγραφέας και άλλοι ενήλικοι. 

Με τη δραστηριότητα αυτή τα παιδιά µαθαίνουν να διαβάζουν όχι παθητικά, αλλά 

κρίνοντάς το βιβλίο. 

Οι επισκέψεις συγγραφέων και εικονογράφων 

Οι εκδηλώσεις αυτές, για να πετύχουν, χρειάζονται αρκετή προετοιµασία. Οι συ-

ναντήσεις αυτές είναι πολύ ενδιαφέρουσες και χρήσιµες. Τα παιδιά πρέπει να έχουν 

δουλέψει πάνω στα βιβλία του συγγραφέα που προσκαλείται, ώστε αυτά να είναι 

γνωστά για να µπορέσει να γίνει συζήτηση. Η προσωπικότητα του συγγραφέα παίζει 

µεγάλο ρόλο, διότι είναι πιθανό αυτός να δυσκολεύεται σε τέτοιου είδους επαφές. 

Το παιδί έρχεται σε άµεση επαφή µε το συγγραφέα, ο οποίος µπορεί να µεταδώ-

σει στα παιδιά κάτι από την τεχνική του γραψίµατος. Το κυριότερο είναι να µην απα-

λειφθεί ο στόχος της βιβλιοθήκης γι’ αυτή τη δραστηριότητα, ο οποίος είναι να συνει-

δητοποιήσουν τα παιδιά ότι ένα βιβλίο είναι πνευµατικό δηµιούργηµα κάποιου αν-

θρώπου και έτσι να µάθουν να σέβονται περισσότερο τον κόπο και τα επιτεύγµατα 

αυτών των ανθρώπων. 

Ο εικονογράφος µπορεί να συζητήσει µε τα παιδιά για τα βιβλία τα οποία χρειά-

ζονται εικονογράφηση και να ακούσει τις ιδέες τους. Έτσι οι µαθητές κατανοούν κα-

λύτερα τον τρόπο δουλειάς και τις επιλογές του. 

Εκθέσεις βιβλίων και άλλου υλικού 

Με τις εκθέσεις αυτές παρουσιάζεται ένα θέµα που ενδιαφέρει τα παιδιά. Η επιλο-

γή του θέµατος γίνεται από το βιβλιοθηκονόµο, ή από τα ίδια τα παιδιά. Οι εκθέσεις 

αυτές είναι, κυρίως, θεµατικές. Επίσης, µπορεί η βιβλιοθήκη να φιλοξενήσει και ορ-

γανωµένες βιβλιοθήκες που ενδιαφέρουν το κοινό (Βρέττα, 1990, σ. 81). 
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Εκτός τις εκδηλώσεις που γίνονται στις παιδικές βιβλιοθήκες για να φέρουν τη 

συλλογή τους στα χέρια των παιδιών, εξαρτάται από τη φαντασία του βιβλιοθηκονό-

µου να βρει δικούς του τρόπους, που να ταιριάξουν καλύτερα στο κοινό του. 

Ο φίλος των βιβλίων. Ένας τρόπος να µάθουν τα παιδιά να σέβονται τα βιβλία 

(ηλικία: από 3 ετών και άνω) 

Υπάρχει ένα τραγουδάκι για το φίλο των βιβλίων το οποίο µπορεί κάθε βιβλιοθη-

κονόµος σε παιδική βιβλιοθήκη να «χρησιµοποιήσει» µε τους ακόλουθους τρόπους: 

� Να το µάθουν τα παιδιά µε όποιο τρόπο επιθυµεί ο κάθε βιβλιοθηκονόµος. 

� Να φωτοτυπηθεί σε µεγέθυνση και να αναρτηθεί σε µια γωνιά της βιβλιοθή-

κης (καλό θα ήταν εκεί που βρίσκονται τα τραπεζάκια για να κάθονται να δια-

βάζουν τα παιδιά) µαζί µε ζωγραφιές ή άλλες κατασκευές των παιδιών. 

� Να φτιάξει ο βιβλιοθηκονόµος µια προσωπική κάρτα – µενταγιόν µε το τρα-

γουδάκι για κάθε επισκέπτη της βιβλιοθήκης. 

� Να δίνεται σε κάθε χρήστη της βιβλιοθήκης που επιθυµεί να δανειστεί ένα βι-

βλίο ή να το διαβάσει στο χώρο της βιβλιοθήκης ένας σελιδοδείκτης όπου θα 

έχει πάνω του γραµµένο το τραγουδάκι. 

 

1. 

Καλό µου βιβλίο πολύ σ’ αγαπώ 

 

 

 



 145 

 

2. 

Για χάρη σου τα χέρια καθαρά κρατώ 

 

 

3. 

Σε πιάνω πάντοτε προσεκτικά 

 

 

4. 

Τις σελίδες σου αργά γυρνώ 
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5. 

Με προσοχή στο ράφι σε τοποθετώ 

 

Με τέτοιες µεθόδους εθίζονται από νωρίς τα παιδιά στη σωστή χρήση του βιβλί-

ου, αλλά, επιπροσθέτως, µαθαίνουν να τα σέβονται
.
 αυτή η στάση επιδρά θετικά και 

στην ψυχική τους καλλιέργεια. 

Τα παιδιά, επιτροπή ενός λογοτεχνικού βραβείου (ηλικία: νηπιαγωγείο, δηµοτι-

κό, λύκειο) 

Στη Γαλλία υπάρχουν δεκάδες λογοτεχνικά βραβεία παιδικού/ νεανικού βιβλίου, 

η κριτική επιτροπή των οποίων απαρτίζεται από παιδιά. Άλλα οργανώνονται σε σχο-

λική κλίµακα, άλλα σε κλίµακα µιας πόλης, και άλλα σε εθνικό επίπεδο. 

Σε όλες πάντως τις περιπτώσεις, τα παιδιά συµµετέχουν στη διαδικασία επιλογής 

του βιβλίου που βραβεύεται. Μερικές φορές, συγκροτείται µια κριτική επιτροπή από 

παιδιά, ενώ συνέρχεται παράλληλα και µια επιτροπή ενηλίκων. Συνήθως, οι διοργα-

νωτές προσπαθούν να συµπεριλάβουν όσο το δυνατόν περισσότερα παιδιά στη διαδι-

κασία επιλογής, έτσι ώστε να δοθεί σε όλους ένα κίνητρο για να διαβάσουν πολλά 

παιδικά βιβλία. 

Νιώθοντας την ευθύνη από το ρόλο που τους έχει ανατεθεί, τα παιδιά δεν αρκού-

νται να διαβάσουν για να επιλέξουν το νικητή – παρόλο ότι κι αυτό αποτελεί ήδη µια 

ισχυρή ώθηση για διάβασµα. Παθιάζονται, επιχειρηµατολογούν για να υποστηρίξουν 

την επιλογή τους, αναγκάζονται να βρουν καινούργια επιχειρήµατα πέρα από τα τε-

τριµµένα και φτωχά, του τύπου «Μ’ αρέσει», ή «∆εν µ’ αρέσει». Αν οι διαµεσολαβη-

τές λάβουν σοβαρά υπόψη τους αυτή τη φάση της δραστηριότητας, µπορούν να την 

οδηγήσουν προς την κατεύθυνση µιας πραγµατικής εµψύχωσης εµβάθυνσης. 
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Οι στόχοι της διαδικασίας αυτής, που ασκεί ισχυρή θετική επίδραση και στη νοη-

τική και στην ψυχική σφαίρα των παιδιών είναι: 

� να δοθεί ο λόγος στα παιδιά 

� να επιτραπεί στο µεγαλύτερο δυνατό αριθµό παιδιών να εκφράσουν ελεύθερα 

τη γνώµη τους για βιβλία που συνήθως δεν γνωρίζουν 

� να προκληθεί στα παιδιά η διάθεση για διάβασµα µέσω της ανακάλυψης «άλ-

λων» βιβλίων, που ξεφεύγουν από τα συνηθισµένα µονοπάτια, κεντρίζοντας 

τη δηµιουργικότητά τους 

� να ενθαρρυνθεί η ανάγνωση, ατοµική και συλλογική, ως µέσο δηµιουργικής 

και πνευµατικής ανάπτυξης 

� να προβληµατιστούν οι εκπαιδευτικοί για τα βιβλία που απευθύνονται στα 

παιδιά, τα κοινωνικά πρότυπα που µεταφέρουν, την καταλληλότητά τους για 

την ψυχολογία του παιδιού, τη λογοτεχνική και καλλιτεχνική τους αξία. 

Η οργάνωση ενός λογοτεχνικού βραβείου παρακινεί πολλά παιδιά – και όχι µόνο 

τους βιβλιόφιλους – να διαβάσουν. Πράγµατι, και οι αδύνατοι αναγνώστες, παρακι-

νούµενοι από τον κοινωνικό χαρακτήρα αυτού του βραβείου, δεν διστάζουν να συµ-

µετάσχουν ακόµα και στην επιτροπή και να δώσουν τη γνώµη τους, έστω κι αν δεν έ-

χουν διαβάσει όλα τα προτεινόµενα βιβλία. Μπορεί µάλιστα να ανατεθεί στα παιδιά 

κι ένα µεγάλο µέρος της οργάνωσης. Το αίσθηµα ευθύνης τους θα είναι τότε ακόµα 

µεγαλύτερο. 

Το βιβλιοκρυφτό (ηλικία: δηµοτικό, γυµνάσιο, λύκειο) 

Μια οµάδα παιδιών µαγνητοφωνεί βιβλιοπαρουσιάσεις µε τη µορφή αινίγµατος. 

Για κάθε βιβλίο δίνονται κάποια χαρακτηριστικά του στοιχεία, όχι πάντα τα ίδια 

(χρονολογία έκδοσης, σειρά, εκδότης, θέµα, όνοµα εικονογράφου), διαβάζεται ένα 

απόσπασµα του πίνακα περιεχοµένων ή περιγράφεται µια αντιπροσωπευτική ζωγρα-

φιά… ∆εν δίνεται, όµως, ποτέ ο τίτλος του βιβλίου, ή το όνοµα του συγγραφέα. 

Σε δεύτερη φάση, οι µαγνητοφωνήσεις αυτές προτείνονται σε µια άλλη οµάδα 

παιδιών, παράλληλα µ’ ένα µεγάλο αριθµό βιβλίων, µεταξύ των οποίων υπάρχουν κι 

εκείνα που παρουσιάζονται σαν αινίγµατα. Το παιχνίδι έγκειται φυσικά στην εξερεύ-

νηση του συνόλου, προκειµένου να βρεθούν τα συγκεκριµένα βιβλία. 

Η δραστηριότητα αυτή παρουσιάζει βέβαια και άλλα πλεονεκτήµατα: 

Ασκεί τα παιδιά στην ακρόαση ενός µηνύµατος και στη συλλογή πληροφοριών. Οι 

ακροατές µπορούν να µετατραπούν σε σκηνοθέτες, µαθαίνοντας να συντάσσουν ένα 
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κείµενο δελεαστικό και παρουσιασµένο µε τρόπο που να µεταδίδει στους συµµαθητές 

τους την επιθυµία για διάβασµα. 

Το στοιχείο του παιχνιδιού προτρέπει τα παιδιά να πλησιάσουν τα βιβλία. Οι κα-

νόνες, όµως, του συγκεκριµένου παιχνιδιού τα υποχρεώνουν να δουν από κοντά το 

κάθε βιβλίο, να το ξεφυλλίσουν, να διαβάσουν τον πίνακα περιεχοµένων και το οπισ-

θόφυλλο, να κοιτάξουν τις εικονογραφήσεις… Αρκεί λοιπόν κάτι που να τραβήξει το 

ενδιαφέρον των παιδιών για να νιώσουν την επιθυµία να δανειστούν ένα βιβλίο, και ί-

σως να το διαβάσουν. 

Η αναγνωστική πρόκληση (ηλικία: δηµοτικό, γυµνάσιο, λύκειο) 

Η αναγνωστική πρόκληση είναι η ιδανική δραστηριότητα για να παρακινηθούν τα 

παιδιά στο διάβασµα. Έχει στόχο να ωθήσει τους µαθητές του δηµοτικού, του γυµνα-

σίου ή και του λυκείου, να διαβάσουν ορισµένα βιβλία, να συντάξουν µε βάση αυτά 

τα βιβλία ερωτηµατολόγια, και να τα µοιράσουν κατόπιν στους µαθητές της ίδιας τά-

ξης ενός άλλου σχολείου. Το ίδιο ακριβώς θα κάνουν και τα παιδιά του άλλου σχολεί-

ου. Στο τέλος σχολικής χρονιάς, οργανώνεται µια ηµέρα της «αναγνωστικής πρόκλη-

σης», στη διάρκεια της οποίας οι δύο τάξεις συµµετέχουν σε οµαδικά παιχνίδια, ορ-

γανωµένα από τους µαθητές. Η µέρα αυτή είναι συνώνυµη της γιορτής, της ευχαρί-

στησης, του παιχνιδιού, προσφέροντας στους µαθητές γλυκά και δώρα. 

Οι εµψυχωτές συντάσσουν καταρχάς έναν κατάλογο µε ορισµένους τίτλους παιδι-

κών και νεανικών βιβλίων, από διαφορετικά είδη. Στον κατάλογο υπάρχουν κάποιοι 

τίτλοι πολύ γνωστοί στα παιδιά (ώστε να υπάρχει για όλους µια πιθανότητα εισόδου) 

και άλλοι άγνωστοι. 

Σε πρώτη φάση, η κάθε τάξη πρέπει να διαβάσει τα προτεινόµενα βιβλία. Για να 

παροτρύνουν τα παιδιά, οι εµψυχωτές παρουσιάζουν όλα τα βιβλία του καταλόγου µε 

τρόπο δυναµικό. Η παρουσίαση αυτή παίζει σηµαντικό ρόλο προκειµένου να παρακι-

νηθούν όσο το δυνατόν περισσότερα παιδιά στο διάβασµα. 

Σε δεύτερη φάση, η κάθε τάξη καταρτίζει έναν κατάλογο µε ερωτήσεις σχετικά µε 

τα βιβλία που διαβάστηκαν, καθώς και τη βαθµολογία που προβλέπεται για κάθε σω-

στή απάντηση. Οι ερωτήσεις πρέπει να έχουν όσο το δυνατόν µεγαλύτερη ποικιλία, 

να αφορούν τόσο το περιεχόµενο όσο και τη µορφή, να µην αντιγράφουν απλώς το 

βιβλίο, να επιδέχονται ακριβή απάντηση. Ο κατάλογος των ερωτήσεων αποστέλλεται 

στην άλλη τάξη, η οποία, µε τη σειρά της, στέλνει το δικό της. 

Η αναγνωστική πρόκληση είναι και µια ιδιαίτερη µορφή επικοινωνίας. Με τις ε-

ρωτήσεις που θέτουν και µε την επιθυµία τους να απαντήσουν, τα παιδιά ανακαλύ-
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πτουν σιγά σιγά τους συνοµηλίκους τους των άλλων σχολείων. Η τελική συνάντηση 

επιτρέπει και µια συναισθηµατική προσέγγιση ανάµεσα στους συµπαίκτες, µε τους 

οποίους υπήρξε κάποια ανταλλαγή. 

Οι αδύνατοι αναγνώστες, που ίσως συχνά στέκονται διστακτικοί, στην πορεία 

στρέφονται κι αυτοί στο διάβασµα, προκειµένου να συµµετάσχουν στη χαρά του 

παιχνιδιού, η οποία είναι φανερή στα µάτια των συµµαθητών τους. Αν η αναγνωστική 

πρόκληση υπονοεί την πρόκληση που απευθύνεται στον άλλο, συνιστά επίσης και µια 

πρόκληση του µαθητή προς τον εαυτό του. 

Βιβλιοαινίγµατα (ηλικία: δηµοτικό, γυµνάσιο, λύκειο) 

Τα βιβλιοαινίγµατα έχουν πολύ πιο φιλόδοξους στόχους από το να προκαλέσουν 

απλώς στα παιδιά την επιθυµία να διαβάσουν κάποια προτεινόµενα βιβλία. Συγκεκρι-

µένα, αποσκοπούν: 

• Να προσανατολίσουν τα παιδιά στην πρακτική ενός διαβάσµατος που να λαµ-

βάνει υπόψη όλες τις λεπτοµέρειες της ιστορίας. 

• Να κάνουν συνείδηση την αναγκαιότητα της ορθότητας και της µεθοδικής ορ-

γάνωσης των ερωτήσεων (υποθετικο-επαγωγική ενέργεια). 

• Να οδηγήσουν στην εκπόνηση µέσα από την πρακτική ενός πλέγµατος επε-

ξεργασίας, κατάλληλου για όλες τις διηγήσεις. 

• Να ασκηθούν τα παιδιά στη γραπτή έκφραση. 

Μπορούµε, όµως, να θεωρήσουµε αυτή τη δραστηριότητα σαν ένα παιχνίδι, µέσα 

από το οποίο τα παιδιά θα ανακαλύψουν βιβλία που τα ενδιαφέρουν και που θα τους 

γεννήσουν την επιθυµία να τα διαβάσουν. Σε τι συνίσταται αυτή η δραστηριότητα; 

- Σε πρώτη φάση, µια οµάδα παιδιών διαβάζει ένα βιβλίο. ∆ιαβάζουν όλοι προσε-

κτικά, γιατί ξέρουν ότι κάποια άλλα παιδιά θα τους βοµβαρδίσουν µε ερωτήσεις και 

θα πρέπει να δώσουν απάντηση. 

- Σε δεύτερη φάση, η υπόλοιπη οµάδα θέτει ερωτήσεις σχετικές µε όλες τις όψεις 

µιας διήγησης. Με βάση τις απαντήσεις που δίνονται, τα παιδιά προσπαθούν, ατοµι-

κά, σε οµάδες, ή συλλογικά, να ανασυνθέσουν γραπτώς το περιεχόµενο του βιβλίου. 

Σ’ αυτό το στάδιο, επιβάλλεται η σύγκριση µε το πρωτότυπο κείµενο. Καθώς η ε-

πιθυµία για διάβασµα υποκινείται από ένα στοιχείο παιχνιδιού, είναι σηµαντικό αφε-

νός τα παιδιά της πρώτης οµάδας να επιλέγουν κείµενα που να αρέσουν στους συµ-

µαθητές τους, και αφετέρου οι ενδιαφέρουσες όψεις του κειµένου να αναδύονται ήδη 

από το στάδιο των απαντήσεων στα «αινίγµατα». 
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Μπορεί κανείς να αρκεστεί στην προσφορά ενός κινήτρου για διάβασµα και να 

περιορίσει τη δραστηριότητα στο προφορικό επίπεδο. Επίσης, µπορεί να αυξήσει τον 

αριθµό των βιβλίων που εµπλέκονται στο παιχνίδι. 

Το βιβλίο και οι διασκευές του (ηλικία: νηπιαγωγείο, δηµοτικό, γυµνάσιο) 

Αρκετά παιδικά βιβλία έχουν διασκευαστεί για τον κινηµατογράφο ή την τηλεό-

ραση, το θέατρο ή το κουκλοθέατρο (κυρίως βιβλία για µικρότερα παιδιά). 

Η σύγκριση ανάµεσα σ’ ένα βιβλίο και σε µία ή περισσότερες διασκευές του βρί-

σκεται, κατά κάποιο τρόπο, στον αντίποδα της δραστηριότητας «διασκευή ενός βιβλί-

ου». Η εµψύχωση αυτή επιτρέπει τους µαθητές να εµβαθύνουν στο βιβλίο, αφού, επι-

χειρώντας µια αντιπαραβολή ανάµεσα σε όλες τις συνιστώσες, αποκτούν συνείδηση 

της ύπαρξης αυτών των συνιστωσών και του τρόπου που αλληλοδιαρθρώνονται. 

Μπορούν επίσης να αποκαλύψουν τι κρίθηκε βασικό από το διασκευαστή, το µετα-

φέρθηκε µε τη µία ή την άλλη µορφή, και τι κρίθηκε δευτερεύον και παραλείπεται. 

Τέλος, µπορούν να µελετήσουν από κοντά τον τρόπο µε τον οποίο πραγµατοποιήθηκε 

η διασκευή: µέρη του κειµένου που µεταφέρθηκαν αυτούσια ή σε κάποια άλλη µορφή 

(εικόνες), µετατροπές τους (σε διαλογική µορφή), προσθήκες κειµένων, εικόνων, 

µουσικής, κ.λπ. Πρόκειται, λοιπόν, για µια µύηση σ’ αυτή καθαυτή τη διαδικασία της 

διασκευής, η οποία µπορεί αργότερα να χρησιµοποιηθεί για την πραγµατοποίηση δια-

σκευών. 

Η εµψύχωση αυτή προσαρµόζεται στα µέτρα των δυνατοτήτων των παιδιών, ανά-

λογα µε την ηλικία τους. µε τα παιδιά του νηπιαγωγείου, για παράδειγµα, µια ανταλ-

λαγή απόψεων έχει πολλά να προσφέρει µετά την παρακολούθηση µια παράστασης 

στο κουκλοθέατρο, βασισµένης σ’ ένα βιβλίο που είχε δοθεί από πριν στα παιδιά να 

το ανακαλύψουν. Με τους νεαρούς του γυµνασίου ή του λυκείου, η σύγκριση µπορεί 

να ακολουθήσει µια πιο συγκεκριµένη δοµή (ενδεχοµένως να χρησιµοποιηθούν κά-

ποια γνωστά «εργαλεία», ή να εφευρεθούν καινούργια). 

Η µετάφραση αποτελεί ένα ιδιαίτερο είδος διασκευής. Πολλά από τα µεταφρασ-

µένα βιβλία υπάρχουν στο πρωτότυπο στα ξενόγλωσσα βιβλιοπωλεία. Το ίδιο ισχύει 

και µε τα ελληνικά βιβλία που έχουν µεταφραστεί σε ξένες γλώσσες. Κάτι τέτοιο 

προσφέρει την ευκαιρία για µια ταυτόχρονη δουλειά ανάµεσα σε πρωτότυπο και µε-

ταφρασµένο κείµενο, η οποία θα πραγµατοποιηθεί σε συνεργασία µε το φιλόλογο και 

τον καθηγητή της ξένης γλώσσας. 
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∆ιασκευάζοντας ένα βιβλίο (ηλικία: δηµοτικό, γυµνάσιο, λύκειο) 

Η διασκευή ενός βιβλίου αποτελεί τη βασικότερη εµψύχωση εµβάθυνσης. 

∆ιασκευή σηµαίνει επίσης µετακωδικοποίηση, µετάφραση. Στην περίπτωση της 

διασκευής µιας νουβέλας για το ραδιόφωνο, λ.χ., αν δεν υπάρχει αφηγητής, είναι α-

παραίτητο να µεταφερθεί το σύνολο του κειµένου σε διαλογική µορφή, να παρεµβλη-

θούν ανάµεσα στους διαλόγους χωροχρονικές καταδείξεις, και ενδεχοµένως να γί-

νουν υποδείξεις στους ηθοποιούς σχετικά µε τις ψυχολογικές καταστάσεις των προ-

σώπων («θρηνώντας», «βράζοντας από θυµό», «µε κοµµένη την ανάσα», κ.λπ.). 

Αυτή η ενέργεια µετάφρασης, µετακωδικοποίησης, όταν επιτελείται από τα παι-

διά, τα υποχρεώνει να στρέψουν σταθερά την προσοχή τους στο πρωτότυπο κείµενο, 

να το µελετήσουν «απ’ έξω», από τη θέση του φιλολόγου ο οποίος σκύβει στο λογο-

τεχνικό κείµενο ψάχνοντας να βρει πως λειτουργεί. Με άλλα λόγια, τα παιδιά πρέπει 

και να διατηρούν το απαιτούµενο ενδιαφέρον, ώστε να µην αισθάνονται ξένα προς το 

κείµενο, αλλά και να κρατούν κάποια απόσταση, ώστε να µην εξαπατηθούν από τις 

εντυπώσεις που δηµιουργεί το κείµενο στον αναγνώστη. 

Όλα αυτά θα µπορούσαν να περιληφθούν σε µια υποχρεωτική σχολική άσκηση 

(να παίξουν, λ.χ., τους σεναριογράφους που διασκευάζουν ένα µυθιστόρηµα για τον 

κινηµατογράφο), η οποία όµως δεν θα προκαλούσε την ιδιαίτερα έντονη εµπλοκή των 

παιδιών στην ανακάλυψη των αναγνωστικών επιπέδων ενός κειµένου. Οι µαθητές θα 

αρκούνταν να ανταποκριθούν στις προσδοκίες του διδάσκοντα, καταβάλλοντας την ε-

λάχιστη δυνατή προσπάθεια. 

Για να καταβληθεί σοβαρή προσπάθεια, πρέπει να υπάρχει κίνητρο. Στη συγκε-

κριµένη περίπτωση, το κίνητρο των παιδιών συνδέεται µε το γεγονός ότι η διασκευή 

θα παρουσιαστεί σ’ ένα κοινό. Αισθάνονται, λοιπόν, υπεύθυνα για την ποιότητα της 

διασκευής τους και βάζουν τα δυνατά τους για την υλοποίησή της. Μ’ αυτή την έν-

νοια, η διαδικασία διασκευής ενός βιβλίου αποτελεί και εµψύχωση αισθήµατος ευθύ-

νης. Επειδή, εξάλλου, υπάρχει το σχετικό κίνητρο κι επειδή δεν είναι υποχρεωτική, 

µπορούν τα παιδιά να αντιµετωπίσουν κάθε φάση δουλειάς µε τη µορφή παιχνιδιού. 

Οι χαρές που προσφέρει µια τέτοια δουλειά είναι ποικίλες: χαρά γιατί αισθάνονται 

δύναµη µπροστά σ’ ένα κείµενο, αφού έχουν την ελευθερία να το µετατρέψουν, γιατί 

ανακαλύπτουν κάποιες όψεις του που δεν τις είχαν συνειδητοποιήσει, γιατί δηµιουρ-

γούν εξ ολοκλήρου ένα «έργο», που είναι τόσο ενδιαφέρον ώστε µπορεί να προταθεί 

στο κοινό. Χαρά, τέλος, από τις προεξοφλούµενες θετικές αντιδράσεις του κοινού. 
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Καθώς κάθε πολιτιστικό είδος έχει τις ιδιαιτερότητές τους, διαθέτει τη δική του 

σύνταξη, µια τέτοια δραστηριότητα επιτρέπει την εµβάθυνση στο αφετηριακό κείµε-

νο. Σ’ ένα µυθιστόρηµα, για παράδειγµα, υπάρχουν πέντε όψεις που πρέπει να ληφ-

θούν υπόψη: η αφήγηση µε την κυριολεκτική σηµασία (ιστορία, περιπέτειες…), τα 

πρόσωπα (καθένα απ’ αυτά µπορεί να δώσει αφορµή για µια άλλη ιστορία), το ύφος 

(στην υπηρεσία της αφήγησης, και ιδίως των προσώπων), η ιδεολογία ή η ηθική (της 

αφήγησης, των προσώπων, του συγγραφέα, που µπορεί να διαφανεί από ορισµένα υ-

φολογικά σχήµατα), τα θέµατα (που µπορούν να ανασυντεθούν µέσω µιας λογοτεχνι-

κής ανάλυσης). 

Σ’ ένα θεατρικό έργο που προορίζεται να παιχτεί, υπάρχουν ακόµα περισσότερες 

όψεις που πρέπει να ληφθούν υπόψη, καθώς το νόηµα του κειµένου θα διαµορφωθεί 

σε συνάρτηση µε τη σκηνοθεσία, το προσωπικό παίξιµο του κάθε ηθοποιού, το φω-

τισµό, τα κοστούµια, τα ντεκόρ, τη µουσική. 

Αν πάρουµε ως αφετηρία ένα µυθιστόρηµα που διασκευάζεται για το θέατρο, 

βλέπουµε αµέσως ότι κάθε όψη του τελικού προϊόντος θα δώσει αφορµή σε ιδιαίτερη, 

δεύτερη ή τρίτη, ανάγνωση του µυθιστορήµατος. Για να παρθεί µια απόφαση για το 

ντεκόρ, λ.χ., πρέπει να ξαναδιαβαστεί προσεκτικά το βιβλίο, και ιδιαίτερα οι περιγρα-

φές που αναφέρονται σε τόπους, τις οποίες και αποστρέφονται οι αδύναµοι αναγνώ-

στες. 

Κάθε πλευρά του τελικού προϊόντος απαιτεί, κατά κάποιο τρόπο, το ξαναδιάβα-

σµα του αρχικού βιβλίου. ∆ίνονται έτσι ένα σωρό ευκαιρίες για εµβάθυνση, που αξί-

ζουν όσο και µια διδακτικού χαρακτήρα ερµηνεία του κειµένου, έχοντας ταυτόχρονα 

το πλεονέκτηµα ότι από τα περισσότερα παιδιά θεωρούνται αιτιολογηµένες. 

Υπάρχουν αµέτρητες δυνατότητες διασκευής ενός βιβλίου. Μπορεί να γίνει θεα-

τρικό έργο, κόµικς, ραδιοφωνική σειρά, θέατρο στο ραδιόφωνο, ταινία, βιντεόγραµ-

µα, παράσταση κουκλοθέατρου, οµαδικό παιχνίδι, φωτοροµάντζο… 

Οι εµψυχώσεις διασκευής προβάλλουν µε υποδειγµατικό τρόπο. Γίνεται τέλεια 

αντιληπτό πως επιτυγχάνεται η εµβάθυνση στο αρχικό κείµενο µέσω της διασκευής 

του, και µάλιστα από µαθητές που στην πλειοψηφία τους δεν αγαπούν το διάβασµα. 

Οι εκπαιδευτικοί προτείνουν οι ίδιοι το βιβλίο που θα διασκευαστεί, αλλά αναθέτεται 

η επιλογή στους µαθητές, οι οποίοι παρακινούνται έτσι και διαβάζουν µυθιστορήµα-

τα. Η φάση αυτή είναι ουσιαστική σε κάθε εργασία διασκευής, αφενός γιατί οι µαθη-

τές διαλέγουν µόνοι τους το βιβλίο που θα διασκευάσουν (κι αυτό είναι ένα πρόσθετο 
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κίνητρο), και αφετέρου γιατί στη διάρκεια αυτής της φάσης ανακαλύπτουν και διαβά-

ζουν βιβλία που δεν γνωρίζουν. Είναι η πληροφοριακή πλευρά της δραστηριότητας. 

Η συνδροµή ενός επαγγελµατία στις τεχνικές φάσεις µιας τέτοιας εµψύχωσης εί-

ναι εξίσου σηµαντική. Σε ορισµένες εµψυχώσεις µπορεί να είναι ένας ηθοποιός, ένας 

εικονολήπτης, ένας µαριονετίστας, ή ένας παρουσιαστής του ραδιοφώνου. 

Το τελικό στάδιο εξάλλου (η παρουσίαση στο κοινό) δικαιώνει τις προσπάθειες, 

ενώ η αξιοποίηση από τα ΜΜΕ αποδεικνύει στα παιδιά ότι η παραγωγή τους είναι ε-

παγγελµατικού επιπέδου, αφού µπορεί να κοινοποιηθεί στον κοινωνικό τους περίγυ-

ρο. Μετά από αυτή την εµπειρία, η εικόνα που θα έχουν οι µαθητές για το βιβλίο και 

το διάβασµα µπορεί ν’ αλλάξει πολύ. 

Η ανάγνωση – δίκτυο (ηλικία: κυρίως στο γυµνάσιο) 

Με τον τίτλο αυτό ορίζονται ένα σύνολο δραστηριότητες σχετικές µε βιβλία του 

ίδιου θέµατος, οι οποίες ωθούν σιγά σιγά τα παιδιά – µέσω της εξερεύνησης βιβλίων 

που ανήκουν σε διαφορετικές κατηγορίες, σειρές ή αφηγηµατικές τεχνικές – να συλ-

λάβουν το πολυσύνθετο του συγκεκριµένου θέµατος. Συχνά τα παιδιά καταλήγουν να 

δηµιουργήσουν µόνα τους ιστορίες που αναδύονται από το θέµα που µελετήθηκε. 

Για παράδειγµα, σ’ ένα σχολείο όπου τα παιδιά δούλεψαν στο θέµα της µεταµόρ-

φωσης, οι πρώτες δραστηριότητες περιγράφονται ως εξής: 

1
η
 συνάντηση (2 ώρες) 

Στην πρώτη συνάντηση στη βιβλιοθήκη του γυµνασίου µοιράστηκαν σε κάθε παι-

δί από ένα διαφορετικό βιβλίο, που το είχαν επιλέξει οι εκπαιδευτικοί µε τους βιβλιο-

θηκονόµους. Κι αυτό, γιατί δεν ήταν επιθυµητό να αποθαρρυνθούν οι αδύνατοι ανα-

γνώστες, προτείνοντάς τους κάποιο βαρύ και δύσκολο έργο. 

Οι µαθητές βάλθηκαν να παρατηρούν τα βιβλία, τα εξώφυλλά τους, τους τίτλους, 

το κατατοπιστικό κείµενο που υπήρχε στο οπισθόφυλλο. Βρήκαν τις βασικές ιδέες 

του κειµένου, κι αυτό που θεώρησαν ότι αποτελούσε τον πυρήνα του κειµένου γρά-

φτηκε στον πίνακα. Σιγά σιγά, ξεπρόβαλε το ίδιο το θέµα. 

Στη συζήτηση που ακολούθησε, όλοι έδειξαν να γνωρίζουν κι άλλες µεταµορφώ-

σεις: κάποιο φιλµ, κάποιο κινούµενο σχέδιο, µια διαφήµιση… Κάποιοι µάλιστα ζήτη-

σαν να γίνει ένα ντοσιέ. Το θέµα είχε τεθεί, η ανυποµονησία τους ήταν τώρα φανερή. 

Οι µαθητές ρίχτηκαν στο διάβασµα. 

Η µοναδική άσκηση που τους ζητήθηκε µετά απ’ αυτή την πρώτη προσέγγιση ή-

ταν να συµπληρώσουν ένα ερωτηµατολόγιο δηµοσιογραφικού χαρακτήρα µε τίτλο 

«Κάντε ερωτήσεις στο πρόσωπο που µεταµορφώνεται». 
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2
η
 συνάντηση 

Αφού µεσολάβησε ένα µεγάλο χρονικό διάστηµα, στη διάρκεια του οποίου οι µα-

θητές πήγαιναν και διάβαζαν στη βιβλιοθήκη, παρουσιάστηκαν τα ερωτηµατολόγια. 

Ο µοναδικός όρος που τέθηκε ήταν να µην αποκαλυφθεί σε καµία περίπτωση ο τί-

τλος του βιβλίου. Οι συµµαθητές είχαν µπροστά τους µια σειρά φωτοτυπίες µε τις χα-

ρακτηριστικές εικονογραφήσεις των έργων που είχαν διαβαστεί στην τάξη. Έπρεπε, 

λοιπόν, να ανακαλέσουν στη µνήµη τους την αντίστοιχη εικόνα… Οι εικόνες διαδέ-

χονταν η µία την άλλη και η αφηγηµατική δοµή της µεταµόρφωσης ξεπρόβαλλε κα-

θαρότερα. 

Τα παιδιά ήταν πλέον ικανά να εντοπίσουν σ’ ένα πίνακα το πρόσωπο που µετα-

µορφωνόταν. Πως, γιατί, µε ποιο τρόπο ο ήρωας γινόταν ένας άλλος. Με την ολοκλή-

ρωση του πίνακα, τα παιδιά είχαν επινοήσει ένα καινούργιο παιχνίδι φαντασίας. ∆ια-

λέγοντας ένα χαρακτηριστικό από κάθε στήλη, άρχισαν να φτιάχνουν προφορικά την 

πρώτη τους ιστορία. Στο τέλος αυτής της συνάντησης, τα παιδιά αντάλλαξαν µεταξύ 

τους τα βιβλία. 

3
η
 και 4

η
 συνάντηση 

Για να εξοικειωθούν οι µαθητές µε την ανάγνωση ενός σύντοµου κειµένου µε το 

ίδιο θέµα, τους µοιράστηκε ένας αρχαίος ελληνικός µύθος. 

Οι µαθητές ανακάλυψαν αµέσως στο µύθο το αφηγηµατικό σχήµα που είχαν ήδη 

γνωρίσει. Έγινε παράλληλα µια δουλειά σχετικά µε τη γραµµατική της διήγησης… 

Για να γίνουν τα πράγµατα ακόµα πιο συγκεκριµένα, τα παιδιά σχεδίασαν αυτή τη 

µεταµόρφωση. 

Οι επόµενες συναντήσεις αφιερώθηκαν σε δραστηριότητες δηµιουργίας κειµένων 

µε θέµα τη µεταµόρφωση. Μια παρόµοια δραστηριότητα µπορεί να χρησιµοποιηθεί 

µε αφετηρία τα βιβλία ενός συγγραφέα. Συνεχίστηκε µε τη σύνταξη ενός δελτίου ταυ-

τότητας για κάθε ήρωα, ή µε την εφεύρεση αινιγµάτων για κάθε πρόσωπο. 

Το κοινό σηµείο (ηλικία: δηµοτικό, γυµνάσιο, λύκειο) 

Η εµψύχωση αυτή αποτελεί κατά κάποιο τρόπο µια εισαγωγή στη συγκριτική λο-

γοτεχνία. Μπορεί να είναι απλώς µια ευκαιρία για τα παιδιά να προσέξουν διάφορα 

βιβλία, ή να ψάξουν να λύσουν κάποιο αίνιγµα µέσω της σύγκρισης των διαφορετι-

κών βιβλίων που προτείνονται. Εξαρτάται πάντα από το στόχο που θέτει ο διαµεσο-

λαβητής. 

Από την περιγραφή που ακολουθεί προβάλλουν οι διαδικασίες µιας τέτοιας δρα-

στηριότητας: 
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Χρειάζονται ορισµένες στοίβες από δώδεκα βιβλία, από τα οποία τα δέκα έχουν 

κοινό σηµείο και τα άλλα δύο είναι παραπλανητικά. Για παράδειγµα: 

� δέκα βιβλία από ξένους συγγραφείς (µεταφράσεις). 

� δέκα βιβλία που η κύρια δράση τους εξελίσσεται σε ξένη χώρα (όσο το δυνα-

τό µεγαλύτερη ποικιλία στις χώρες). 

� δέκα βιβλία που ανήκουν στο ίδιο λογοτεχνικό είδος (παραµύθια, λογοτεχνία 

του φανταστικού). 

� δέκα βιβλία όπου υπάρχει το ίδιο αντικείµενο µε διαφορετική µορφή (χρησι-

µοποιείται ο τίτλος, οι εικονογραφήσεις, τα κύρια ή τα δευτερεύοντα πρόσω-

πα, τα εγκυκλοπαιδικά βιβλία…). 

� δέκα βιβλία µε το ίδιο θέµα (ο πόλεµος, ρατσισµός και προκαταλήψεις, ανα-

πηρίες…). 

� µια στοίβα όπου η εντόπιση του κοινού σηµείου θα είναι πιο δύσκολη (λ.χ., 

βιβλία γραµµένα στο πρώτο πρόσωπο, βιβλία µε τον ίδιο αριθµό κεφαλαί-

ων…). Αυτή η τελευταία στοίβα θα είναι κοινή για όλες τις οµάδες, ενώ οι υ-

πόλοιπες θα µοιραστούν από µία σε κάθε οµάδα. 

Η διαδικασία: τα παιδιά φτιάχνουν τόσες οµάδες όσες και οι στοίβες µείον µία. 

Κάθε οµάδα παίρνει ή διαλέγει τη δικιά της στοίβα και προσπαθεί να ανακαλύψει το 

κοινό σηµείο. Τα µέλη της οµάδας συσκέπτονται για να επιλέξουν το βιβλίο που θα 

ήθελαν όλοι να διαβάσουν. Αν δεν υπάρχει οµοφωνία, τότε κάθε παιδί δηλώνει το βι-

βλίο της προτίµησής του. Στη συνέχεια καταπιάνονται µε τα βιβλία της κοινής στοί-

βας, η οποία περνά από οµάδα σε οµάδα. 

Μόλις τελειώσουν οι αναζητήσεις, ο εκπρόσωπος κάθε οµάδας ανακοινώνει τις α-

παντήσεις (τόσο για τη στοίβα επιλογής όσο και για την κοινή). Έπειτα, παρουσιάζο-

νται τα βιβλία που επιλέχτηκαν για διάβασµα και διατυπώνονται τα επιχειρήµατα που 

οδήγησαν στην επιλογή τους. Κάθε παιδί µπορεί, αν θέλει, να φύγει µ’ ένα βιβλίο. 

Το προφανές πλεονέκτηµα µιας τέτοιας πρακτικής είναι ότι από τα χέρια του κάθε 

παιδιού θα περάσουν είκοσι τουλάχιστον βιβλία σε µικρό χρονικό διάστηµα. Έτσι, η 

εµψύχωση αυτή προσφέρει πάνω απ’ όλα πληροφόρηση – πληροφόρηση που κερδίζει 

σε ακρίβεια µέσω της αναζήτησης των κοινών σηµείων. Παράλληλα πάντως, πρόκει-

ται και για µια εµψύχωση παιχνιδιού, καθώς η κινητήρια δύναµη της δραστηριοποίη-

σης των παιδιών είναι το παιχνίδι. 

Στην πράξη, βλέπουµε τα περισσότερα παιδιά να φεύγουν µ’ ένα βιβλίο, και πολ-

λά απ’ αυτά να το διαβάζουν. Αυτό ακριβώς είναι και το επιδιωκόµενο αποτέλεσµα. 
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Πολλές ανάλογες εµψυχώσεις µπορούν να επιτρέψουν στα παιδιά όχι µόνο να α-

νακαλύψουν βιβλία, όχι µόνο να παίξουν µ’ αυτά, αλλά και να εµβαθύνουν σε µερι-

κές πλευρές τους. απαραίτητη, όµως, προϋπόθεση είναι να διαθέτουν οι νεαροί ανα-

γνώστες την ικανότητα να εκφράζουν την άποψή τους, να συγκρίνουν, να επιλέγουν. 

Τα 10 δικαιώµατα του (µικρού) αναγνώστη 

Παρακάτω παρατίθενται τα περίφηµα «δικαιώµατα του αναγνώστη», έτσι όπως 

τα αποτύπωσε ο Daniel Pennac (βλ. Harrod, 1969), και τα οποία ουσιαστικά οδηγούν 

απρόσκοπτα στην ευχάριστη συναισθηµατική, νοητική και ψυχική καλλιέργεια του α-

ναπτυσσόµενου ανθρώπου: 

Κάθε παιδί έχει δικαίωµα: 

1. Να µη διαβάζει! 

2. Να ξεφυλλίζει απλώς ένα βιβλίο! 

3. Να αφήνει στη µέση ένα βιβλίο! 

4. Να διαβάζει όσες φορές θέλει το ίδιο βιβλίο! 

5. Να διαβάζει ότι του αρέσει! 

6. Να µπαίνει στη θέση του ήρωα του βιβλίου! 

7. Να διαβάζει οπουδήποτε! 

8. Να ψάχνει πληροφορίες στα βιβλία που διαβάζει! 

9. Να διαβάζει δυνατά χωρίς να ενοχλεί! 

10. Να απαιτεί ησυχία όταν διαβάζει! 

Οι ενήλικες, λοιπόν, έχουν µία και µόνο σοβαρή υποχρέωση: «Να µην κάνουν πα-

ρατηρήσεις στα παιδιά που δεν διαβάζουν, αν πράγµατι θέλουν κάποια στιγµή να το 

κάνουν». Γιατί όπως χαρακτηριστικά έχει πει και ο Βίκτωρ Ουγκώ: Όποιος µια φορά 

ήπιε, θα πιει ξανά. Όποιος µια φορά διάβασε, θα διαβάσει ξανά. 



 157 

ΕΠΙΛΟΓΟΣ 

Η δηµόσια βιβλιοθήκη δεν στεγάζεται πια σήµερα, όπως άλλοτε, µέσα σε παλάτια 

και σε ναούς, ούτε είναι αποθήκη βιβλίων και κενοτάφιο ένδοξων ποιητών, πεζογρά-

φων, ιστορικών και σοφών επιστηµόνων, αλλά είναι ένας ζωντανός κοινωνικός οργα-

νισµός που προορισµό του έχει να “τροφοδοτεί” αδιάκοπα ολόκληρο τον πληθυσµό 

της χώρας µε εκλεκτή πνευµατική τροφή. Θέτοντας τις πλούσιες συλλογές των βιβ-

λίων της στη διάθεση του λαού, η δηµόσια βιβλιοθήκη, και γενικά η βιβλιοθήκη, βοη-

θά τον καθένα να συµπληρώνει και να συνεχίζει την όποια σχολική του εκπαίδευση 

και να αποκτά ολοένα και µεγαλύτερη πνευµατική και αισθητική καλλιέργεια. 

Οι βιβλιοθήκες στις προοδευµένες χώρες λειτουργούν ως πνευµατικά, µορφωτικά 

και εκπολιτιστικά κέντρα. Εκτός από τα βιβλία προσφέρουν στους αναγνώστες του κι 

άλλα µορφωτικά µέσα για να προσελκύσουν προπάντων αυτούς που δε διαβάζουν. 

Το βιβλίο δεν αποτελεί στη σηµερινή εποχή το µοναδικό µέσο γνώσης και µόρ-

φωσης. Ο τοµέας της αισθητικής και πνευµατικής καλλιέργειας εµπλουτίστηκε και 

µε άλλα µέσα όπως η εικόνα και ο ήχος και από τον συνδυασµό των δύο. Τα µέσα 

αυτά κεντρίζουν ιδιαίτερα το ενδιαφέρον του κοινού, και κυρίως τις νεαρές ηλικίες, 

ανεξαρτήτως µόρφωσης, που δεν θέλει να διαβάζει, που δεν έχει συνηθίσει να διαβά-

ζει. 

Οι φορείς λοιπόν όλων των βιβλιοθηκών µπορούν να φτάσουν, µε σιγουριά και 

καλά αποτελέσµατα, στον σκοπό τους, χρησιµοποιώντας πλατιά όλα τα οπτικοακου-

στικά µέσα. Η χρησιµοποίηση των µέσων αυτών µπορεί να γίνεται πάνω στη βάση ε-

νός προγραµµατισµού και να αντιµετωπίζονται κατάλληλα, σαν βοηθητικά µέσα, για 

να φέρουν σ’ επαφή και γνωριµία το µεγάλο κοινό µε τα βιβλία και τις βιβλιοθήκες. 

Οι πολίτες κάθε δηµοκρατικής κοινωνίας, έχουν ίσα δικαιώµατα στα πνευµατικά 

αγαθά και στην εξασφάλιση µόρφωσης που συνεχίζεται σ’ όλη τη ζωή τους. Από αυ-

τό το δικαίωµα του λαού πηγάζει η υποχρέωση της πολιτείας να θέσει στη διάθεση ό-

λων των πολιτών όλα τα σύγχρονα µέσα για µια αδιάκοπη µόρφωση και πνευµατική 

καλλιέργεια. Από αυτά τα πιο βασικά είναι οι Βιβλιοθήκες. Η ύπαρξή τους για ολό-

κληρο τον πληθυσµό είναι ανάγκη να θεσπιστεί µε νόµο, όπως ακριβώς γίνεται µε ό-

λες τις βαθµίδες της εκπαίδευσης και τη λειτουργία των σχολείων. Έτσι κι οι βιβλιο-

θήκες πρέπει να είναι σε θέση και σε αριθµό ικανό να ανταποκρίνεται στις µορφωτι-

κές ανάγκες του λαού, ξεκινώντας βέβαια από τις σχολικές βιβλιοθήκες και γενικά  

τις βιβλιοθήκες που έχουν ως βασικό κοινό τους τα παιδιά. 
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Συνοικιακές βιβλιοθήκες χρειάζονται για όλες τις γειτονιές στις µεγάλες πόλεις. 

Αγροτικές για τον αγροτικό πληθυσµό. Εργατικές για τους εργατικούς οικισµούς στις 

πόλεις, βιβλιοθήκες σε όλα τα νοσοκοµεία, στα γηροκοµεία, τα άσυλα, τα σανατόρια, 

τις φυλακές, τους στρατώνες, τις παιδικές κατασκηνώσεις. Βιβλιοθήκες σχολικές, πα-

νεπιστηµιακές, ειδικές κατά κλάδους επιστήµης και τεχνικής, αλλά και κατά ειδική 

πάθηση. Βιβλιοθήκες και στα αεροπλάνα, στους σιδηροδρόµους, στα πλοία που ταξι-

δεύουν. Πάνω απ’ όλα, σε µεγάλο αριθµό παιδικές βιβλιοθήκες σ’ όλες τις γειτονιές, 

στις πόλεις και σ’ όλα τα χωριά.  

Οι αντιλήψεις για τη δηµιουργία και λειτουργία βιβλιοθήκης έχουν ολοκληρωτικά 

διαφοροποιηθεί στις µέρες µας. Σ’ αυτό βοήθησε η τεράστια πρόοδος σ’ όλους τους 

τοµείς της κοινωνικής ζωής, και, κυρίως, η εξέλιξη της βιβλιοθηκονοµίας σε αληθινή 

επιστήµη. Οι βιβλιοθήκες από κτιριακά δηµόσια µνηµεία, και φυλακές ταυτόχρονα, 

γραπτών κειµηλίων έγιναν κοινωνικό στοιχείο της καθηµερινής ζωής, αναγκαίο και 

απαραίτητο καθηµερινά σε όλο και περισσότερους ανθρώπους. Η ανάγκη για περισ-

σότερη µόρφωση και συνεχή ενηµέρωση κάνει τη βιβλιοθήκη απαραίτητη για ολό-

κληρο το λαό. 

Το δικαίωµα του λαού να συµµετέχει στα πνευµατικά αγαθά πηγάζει από το δη-

µοκρατικό πολίτευµά µας. Κι είναι πολύ µακριά πια τα χρόνια του Μεσαίωνα και του 

φεουδαρχισµού, κατά τα οποία το βιβλίο αντιµετωπιζόταν σαν ένα µουσειακό αντι-

κείµενο που έπρεπε να φυλάγεται καλά, να µη χρησιµοποιείται από κανέναν για να 

µη φθαρεί ή να µην κλαπεί. Οι ιδιωτικές βιβλιοθήκες των µεγιστάνων του πλούτου 

και οι άλλες στα µοναστήρια και στα παλάτια ήταν παθητικές και απλησίαστες για το 

λαό. Ήταν ανύπαρκτες, ουσιαστικά, όπως ανύπαρκτα ήταν τότε και όλα τα δικαιώµα-

τα του ατόµου. 

Οι σύγχρονες βιβλιοθήκες έχουν ευρύ κοινωνικό προορισµό και συγκροτούν µια 

τεράστια ενεργητική δύναµη καλλιέργειας γνωστικής και ψυχικής, ηθικής ανά-

πλασης και ψυχαγωγίας για όλο το λαό. 

Η σύγχρονη βιβλιοθήκη όχι µόνο θέτει τον πλούτο των µορφωτικών της πηγών 

στη διάθεση όλων των πολιτών, αλλά ξεκινά και πάει να βρει η ίδια τον αναγνώστη 

όταν ο ίδιος δεν τ’ αποφασίζει. Τον αναζητά στο εργοστάσιο που δουλεύει, στα λιµά-

νια, στους αγροτικούς οικισµούς, για να του προσφέρει τα µέσα να µορφωθεί, να ψυ-

χαγωγηθεί. 

Η προώθηση του βιβλίου στο ευρύ κοινό και ο πολλαπλασιασµός των βιβλιοθη-

κών, µε όλες τις σύγχρονες µορφές τους, θα δώσουν τεράστια ώθηση στον εκπολιτισ-
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µό του τόπου. Βιβλίο και βιβλιοθήκη ως βασικοί φορείς µόρφωσης και πολιτισµού, ό-

χι µόνο θ’ ανεβάσουν το πνευµατικό επίπεδο του λαού, αλλά θα σταθεροποιήσουν 

και θα επιταχύνουν την οικονοµική και κοινωνική ανάπτυξη και εξέλιξη. 

Το βιβλίο και η βιβλιοθήκη εξυπηρετούν σταθερά την εθνική πρόοδο. Η αδιάκο-

πη πνευµατική καλλιέργεια ευρύνει τους πνευµατικούς ορίζοντες του ανθρώπου, ο ο-

ποίος γίνεται καλύτερος, ασκείται να σκέφτεται σωστά και να πράττει σωστά, µαθαί-

νει να ονειρεύεται το καλύτερο, όχι µόνο για τον εαυτό του αλλά και για το κοινωνικό 

σύνολο. 

Αποτελεί γεγονός αναµφισβήτητο ότι ο σηµερινός άνθρωπος διψά να µαθαίνει, να 

ενηµερώνεται. Αυτό υποχρεώνει την πολιτεία ν’ απλώσει σ’ όλη τη χώρα ένα πυκνό 

δίχτυ από βιβλιοθήκες σ’ όλες τους τις µορφές, δηµόσιες, δηµοτικές, κοινοτικές, παι-

δικές, κινητές, σχολικές που θα γίνουν για το λαό ανεξάντλητες πηγές γνώσης, χαράς, 

µάθησης, καλλιέργειας. 
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